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أنا الطالبة ختام علي محاسنة، أفوض جامعة آل البيت بتزويد نسخ من رسالتي للمكتبات 

 أو المؤسسات أو الهيئات أو الأشخاص عند طلبهم حسب التعليمات النافذة في الجامعة.

 التوقيع:

 20/11/2013التاريخ: 
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 .1021115005أنا الطالب: ختام علي محاسنة.                   الرقم الجامعي:

الكلية: العلوم التربويةمناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها.التخصص:

أعلن بأنني قد التزمت بقوانين جامعة آل البيت وأنظمتها وتعليماتها وقراراتها الساااااارية 

المفعول المتعلقة بإعداد رساائل الماجساتير عندما قمت شاخصاياع بإعداد رساالتي بعنوان:

ذلك و

ا ينساااااااجم مع الأمانة العلمية المتعار  عليها في كتابة الرساااااااائل العلمية. كما أنني أعلن بأن بم

رساااالتي هذي  ير منقولة أو مساااتلة من رساااائل أو أطاريأ أو كتب أو أبحان أو أ  منشاااورات 

علمية تم نشرها أو تخزينها في أ  وسيلة إعلامية، وتأسيساع على ما تقدم فإنني أتحمل المسؤولية 

باأنواعهاا كافة فيما لو تبين  ير ذلك بما فيح حم مجلا العمداف في جامعة آل البيت بإلغاف قرار 

منحي الدرجة العلمية التي حصاااالت عليها وسااااحب شااااهادة التخرو مني بعد صاااادورها دون أن 

يكون لي أ  حم في التظلم أو الاعتراض أو الطعن بأ  صاااورة كانت في القرار الصاااادر عن 

 بهذا الصدد. مجلا العمداف

 20/11/2013 توقيع الطالبة:                                             التاريخ:
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العالمين، والصاالاة والساالام على النبي المصااطفى الصااادم الأمين. من لا الحمد لله رب 

يشكر الله لا يشكر الناا؛ فإنني أتقدم بعظيم الشكر والتقدير والعرفان إلى الدكتور المشر  قاسم 

نوا  البر  في قبولح الإشرا  على رسالتي، وعلى حسن خلقح، وجميل تعاونح، فقد أعانني في 

من الصااعاب العلمية، وأنار لي دروب البحن، بقلب مخلص، وصاادر متسااع،  التغلب على العديد

فجزاي الله خير الجزاف، ومتعح بصاااااحة وافرة، وعمر مديد، وساااااعادة في الدنيا وادخرة، وأتقدم 

بجزيل الشكر والعرفان لأعضاف لجنة المناقشة وهما الأستاذ الدكتور طح علي الدليمي، والدكتور 

 رمهما بقبول مناقشة هذي الرسالة.ذياب حمادنة لتك بأدي

 الباحثة: ختام علي محاسنة 
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 إعداد

 ختام علي محاسنة

 المشر 

الدكتور قاسم نوا  البر 

 

كتاب لغتنا العربية للصا  الساابع الأساسي في  هدفت الدراساة إلى تعر  مدى تضامين

لمهارات التفكير الناقد. وتكونت عينة الدّراسااااة من كتاب لغتنا العربية للصاااا  السااااابع  لأردنا

وحتى تطبيم هذي الدراسااة. وقامت الباحثة  2008 /2007الأساااسااي المقرر من العام الدّراسااي 

بتحليل محتوى هذا الكتاب، للكش  عن مهارات التفكير الناقد المتضمنة فيح، وحساب تكراراتها 

بها المئوية. ولتحقيم أهدا  الدراساااة تم اساااتخدام أسااالوب تحليل المحتوى، بعد تطوير أداة ونسااا

تحليل مهارات التفكير الناقد، التي جرى التحقم من صاادقها، باسااتخدام صاادم المحكمين، وكان 

(. وجرى اساتخراو النتائج باستخدام التكرارات، 87%)معامل الاتفام الذ  توصالت إليح الباحثة

   المئوية. والنسب

( 27وأظهرت نتائج الدّراسة أنّ كتاب لغتنا العربية للص  السابع الأساسي اشتمل على) 

( مرة، موزعااة على خما مهااارات رئيساااااااة هي: 321مهااارة فرعيااة للتفكير الناااقااد، تكررت )

مهارة اساااتيعاب الموضاااوع، ومهارة الاساااتنتاو، ومهارة التفساااير، ومهارة تحليل الموضاااوع، 

تقويم، وأظهرت النتائج أيضاااع أن مهارة اسااتيعاب الموضااوع قد حصاالت على المرتبة ومهارة ال

( من مجموع المهااارات، وجااافت مهااارة %41.74( مرة بنسااااااابااة )134الأولى بتكرار بلغ )

(من مجموع المهارات، %28.34( مرة بنسااااابة )91الاساااااتنتاو في المرتبة الثانية بتكرار بلغ )

(من مجموع %17.75( مرة بنسااابة )57تبة الثالثة بتكرار بلغ )وجافت مهارة التفساااير في المر

( مرة بنسااااااابة 24المهاارات، وجافت مهارة تحليل الموضاااااااوع في المرتبة الرابعة بتكرار بلغ)

( مرة بنسااااااابااة 15(، وجااافت مهااارة التقويم في المرتبااة الخااامسااااااااة بتكرار بلغ)07.47%)

 التوصيات ذات الصلة. (. وفي ضوف النتائج قدمت الباحثة عدداع من04.67%)

المهارةالصاااا  السااااابع الأساااااساااايدرجة تضاااامين، كتاب لغتنا العربية 

 مهارات التفكير الناقدالتفكير
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تمثلة متتميز الألفياة الثاالثاة بانفتاحها على العالم الخارجي ووقفوها في وجح التحديات؛ ال

العلمية التكنولوجية، وإن التكي  مع مثل هذا العصااااااار يتطلب إعداد أفراد قادرين على  ةباالثور

الإبااداع والابتكااار والتفكير العلمي الناااقااد المتميز. وأنّ هااذا الأمر ألقى على التربيااة دوراع كبيراع 

المعرفي  رنفجاااومتميزاع من أجاال إعااداد الطلبااة وتزوياادهم بمااا يسااااااااعاادهم على مواكبااة هااذا الا

 نبشكل متميز ليكونوا فاعلين في العملية التعليمية، والبحن ع موالتكي ؛ ولذلك لابدَ من إعداده

بالنص من  ةبين المعلومات المرتبط زإلى الحقاائم، والتميي لمصاااااااادر المعلوماات، والوصاااااااو

  يرها. 

 مردود إيجابي متنوع عملياة اساااااااتثماارياة ذات ........التربياةأنّ  (2004يرى العتوم )و       

التفجر  والتقدم في أ  مجتمع، وتزداد أهميتها في عصااااااار رالأبعاد والمجالات في دعامة التطو

اهج وتبعاع لذلك تبزغ في حقل المن .المعرفي والتكنولوجي التي يعيشاااااها العالم في الوقت الراهن

أ  جوانب ف .معرفةال وتظهر تحديات تتعلم بمحتوى التعليم وحدودي، وأسااااا اختيار تساااااؤلات

ووظيفة ونفعاع؟ وأيها التي يجدر بمخطط  المنهج ومصممة ومطوري أن يلتفت  المعرفة أكثر قيمة

يوضاااااع جانباع؟ وهل تساااااتطيع كتب ومناهج المراحل الدراساااااية أن  ينبغي أن   ؟ وأيها التيحإلي

ديات كبرى التساااااؤلات التي تمثل قضااااايا منهجيح وتح تسااااتوعب ما يقال بأنة الأفضاااال؟ وهذي 

تفكيرهم جادين باحثين عن إجابات  عنان  للعااملين في صاااااااناعة المناهج، دفعتهم إلى أن يلووا

 (.1)ص:شافية لمثل هذي التساؤلات

ومن الحلول التي طرحت لمواجهة الثورة المعرفية الاعتناف بالتفكير ومهاراتح، إذ يكون 

 المعرفة تتمثل بإبداعها وإنتاجها، نم علاقة سااوية مناساابة المتعلمون مفكرين ماهرين؛ ليطوروا

الأمثل  فحفظ المعرفة واساااااتظهارها واساااااترجاعها وحدي لا يعتبر الوجح   ونقدها وتمحيصاااااها.

 حالقااائمين على العمليااة التربويااة عليهم أن يلقوا في رونّ للعلاقااة بين المتعلم والمعرفااة. كمااا أ

متها تنبع منى نفعها للإنساااااان ورفعة شاااااأن المعرفة ليسااااات مقدساااااة بذاتها، وإنما قي نّ المتعلم أ

الاعتناف بالتفكير يعتبر مثالياع، إلا أن المدرساااااة التقليدية تخلت عنح؛ لصاااااعوبة  . وأنّ المجتمعات

لها في هذا المجال، ولكنح تقدم ليقدم  التعاامال معاح، إذ أن البحن التربو  آنذاك لم يكن مساااااااعفاع 

كير ليا مقرراع يضاااااااا  إلى برنامج الدروا المزدحم منظوراع جادياداع في هذا المجال، وأن التف
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الوقت، وهو ليا برنامجاع يشرع في تدريسح بعد إتقان المقررات الأساسية، كما أنح  حينما يسمأ

ليا موجهااع إلى فئاة من الطلباة الموهوبين. وأن التعلم الحقيقي يتضااااااامن التفكير، وأن مهارات 

 (.2004،العتوم المراحل الدراسية )  ميعالتفكير يمكن أن تنمى عند كل شخص، وفي ج

تنمية  توعليح زاد الاهتمام بتنمية مهارات التفكير المختلفة في صفو  التعلم حتى صار

هذي المهارات هدفاع أساااااسااااياع في العملية التربوية تسااااعى المناهج الدراسااااية إلى تحقيقح. ويعود 

تبااارات منهااا: أن يؤد  إلى فهم أعمم الاهتمااام بتنميااة أنماااط التفكير لاادى الطلبااة إلى عاادة اع

للمحتوى المعرفي الذ  يتعلمح الطلبة، وأنح نشاط عقلي يؤد  إلى إتقان أفضل للمحتوى المعرفي 

 ، قعدانوربط عناصاااااري المتعلقة بعضاااااها ببعض والخروو بأفكار أكثر دقة وصاااااحة )الزعبي

 (.2007،وشهوان، مبسلط والعبدلات، والخطيب وجرادات، مراشدة

، فاالطريقة التي يفكر بها الفرد تؤثر في ياة في الحيااة اليومياةضااااااارور عملياة تفكيروال

ع الفرد بين ما يسااتطيالتفكير على النظر  طريقة تخطيطح للحياة وفم أهدافح وقراراتح، إذ يساااعد

يسااااعد أيضااااع على التخلص من الشاااكوك عن طريم الاختيار وفعلح وبين ما يتوجب عليح فعلح، 

لاحتماالات المتوافرة والنااتجة عن البحن والتقصاااااااي في المعلومات الواضاااااااحة بين عادد من ا

 اع وثيق اع ن هنااك ارتبااطاإعلى زياادة دافعياة المتعلمين للتعلم والعمال، إذ  التفكيروالمعقادة. ويعمال 

بين مهارات التفكير والنجاح في الحياة والمجتمع، ويساااااهم أيضااااااع في إيجاد المواطن الصاااااالأ 

 (. 2001)الحر،

الأنظمة التربوية أن تتحول من التركيز على اساااااااتظهار الحقائم إلى تعليم ويجاب على 

ن هاذي الأنظماة في الوقات الراهن ماا زالات تعني باإعاداد الشاااااااباب إمهاارات التفكير النااقاد ،إذ 

 (.2000 )تمام،لوظائ  ومهمات لا تلبن أن تزول وأن تتلاشى 

الحياة  أصااابحتو الحياة، في للنجاح اع همم عنصاااراع  الجيد التفكير على التركيز وأصااابأ

أن الاعتماااد على ومثاال التفكير الناااقااد والتركيز عليااح،  ،الساااااااريعااة تتطلااب مخرجااات جاادياادة

ة عد الوساااااايليُ  ،مناساااااابتها حتى الوقت الحاليمن  ر م بال ،الاختبارات المقننة لبعض المهارات

 .((Keller, 2008الوحيدة التي  تحكم على نجاح الفرد من عدمح 

مهارات التفكير من أبرز الأهدا  التي تساااعى المؤساااساااات التربوية إلى تحقيقها،  تعدو

فهي تساااخر كل إمكانيتها لتجعل الطلبة قادرين على التعامل الواعي مع ظرو  الحياة المعاشاااة  

(. والغاية التي تسعى التربية إلى تحقيقها هي تنمية قدرات الطلبة 2004التي يعيشونها)أبو جادو،
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 2002لى التفكير، وبناااف على ذلااك فااإنااح ينبغي تطوير جميع أدوات المنهج التعليمي )لانغرير،ع

.) 

وأصبحت الاتجاهات التربوية والمناهج في كثبر من الدول تعطي اهتماماع أكبر للتفكير ، 

قد ومن الأهدا  التي يجب أن تنتهي إليها عمليتا التعلم والتعليم،  ، بوصفحوبخاصة التفكير الناقد

طورت برامج تربويااة تهااد  إلى تاادريااب الطلبااة على مهااارات التفكير الناااقااد بتاادريا المواد 

 (.2003الدراسية )عبيد وعفانة ،

 وحل التعليم مواق  في الطلبة يحتاجها المهارات التي أبرز أحد الناقد التفكير ويعاد"

،  المختلفة الحياة ومواق  والتعلم، التعليم مواق  عبر مسااتمر تطوير إلى بحاجة وهي المسااائل،
 قدرة و ،التقويم على ومقدرة ومرن، مفتوح عقل الفرد لدى يتوافر أن يعني النقد فكرة مفهوم وأن
 (. 3، ص:2006)السليتي، "الاعتقاد والتحليل في ومقدرة الأحكام، وإصدار التلخيص، على

ر في ينبغي أن تتوافوأن من مظاهر الاهتمام بالتفكير الناقد اعتباري من الخصائص التي 

التربية المسااااااتقبلية، التي  يعبر بها المتعلم عن تصااااااوراتح وآرائح، ويحدد موقفة من القضااااااايا 

والمسااااائل المعروضااااة، ويحاول انتقاد ما يجر  للتطوير والتحسااااين، وينبغي أن تعنى المناهج 

 (.2001والكتب المدرسية بهذي المسألة أيما عناية )اللقاني ومحمد ،

او، إلى ، والتحليل، والتعميم، والاستنتالتفسيرر الناقد حكم منظم ذاتياع؛ يهد  إلى والتفكي

يشااارح الاعتبارات المتعلقة بالأدلة، والبراهين، والمفاهيم، والطرم، والمقاييا   جانب ذلك فأنح

أبو رياش، حساين، سليم، محمد شري ، الصافي، عبد ساتند إليها الحكم الذ  توصال إليح )يالتي 

  .(2009كيم ،الح

إمكانية تدريب الطلبة أن المواد الدراسااية المختلفة، و بتدريا الناقد التفكير تنمية يمكنو 

على التفكير النااقاد ممكناة، ولكن ليا بتوفير المعرفاة والمعلومات فقط، بل بتدريب الطلبة على 

وجمع  عملياات المقاارناة، والتلخيص، والملاحظة، والتصاااااااني ، والنقد، وصااااااايا ة الفروض،

 قضااية الناقد التفكير يعدو   ،البيانات، وتنظيمها، وتطبيم التعميميات في حل المشااكلات الجديدة

 والاهتمام والمعلومات العولمة عصاااار إلى الانتقال في عليح اعتمد لهذا اليوم، التعليم في مهمة
 مثل ،جديدة ائجنت المتغيرة الأحوال هذي تتطلب إذ ،الناجحة للحياة مهم كعنصاااار الجيد بالتفكير
 .(2001،)نبهان الذ  يكون كبؤرة للتعلم في المدرسة الناقد التفكير
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وترى الباحثة أنح إذا أردنا لمهارات التفكير الناقد أن تتجساااااااد واقعاع ملموسااااااااع يجب إعادة       

النظر في دور المعلمين في ظال التفجر المعرفي، ويجاب أيضااااااااع إعادة النظر في دورهم نتيجة 

، والتركيز على تعليم الطلبااة المهااارات والاتجاااهاات التي يحتاااجونهاا لعمليااة المتساااااااارع للتغير

 التساؤل الموجهة ذاتيا.

التعليمية؛  العملية لإتمام للطلبة والمعلمين الأكثر أهمية المدرساااي المصااادر الكتاب يعدو

ا كبيراع من مسؤولية على السواف. وتتحمل الكتب المدرسية أيضاع قسط أساسياع لهم مرجعاع  يعد لأنح

تمكنهم من مواكبة التغيرات المتساااااااارعة في كل جانب من جوانب حياتهم.  إعاداد الطلباة لحياة

إتاحة الفرصاااة للطلبة لاكتسااااب مهارات اقتصااااد المعرفة التي تساااهم في  وهذا يؤكد ضااارورة

)  صريرات العمتغ تطويرهم سلوكياع، ومعرفياع، ووجدانياع، وتزويدهم بسلاح يمكنهم من استيعاب

 (. 2006زاو ،عوال الهاشمي

 علمينوالم للطلبة الأول المرجع كونح المنهاو، عن صادقاع  تعبيراع  يعبر المدرسي والكتاب

، ويشااااكل الوعاف الذ  يحتو  المادة التعليمية التي تُعد من الأدوات المهمة التي سااااواف حد على

 إذ والتعليم؛ التعلم عملية في أساااسااي دور ولحتساااعد الطلبة على بلوغ أهدا  المنهج المحددة،

 شكلب تسهم التي والأداة التربو ، النظام مدخلات من رئيساع  مدخلاع  تمثل التي العناصار أحد يعد

(.3115،السيد،2009 وعطية، الهاشمي) المنهج أهدا  تحقيم في فاعل

 المتعلمينف ، الطلبة والمعلمين بين للتواصاااال الفعلي الوساااايط المدرسااااي الكتاب يعدو"
 فرصاااع  لهم ويوفر والتدريبات، يقدم لهم لأنشااطة أنح فضاالاع عن يشااافون، متى النظر فيح يعيدون
 (.205، ص:2000،العملة)عبد الخالم و "التعليم تناسب قدراتهم المختلفة من متساوية

 ة،الطلب لدى تحقيقها المطلوب للأهدا  تحديد المعلم على يسااهل المدرسااي الكتاب وأن

 وتقديمح ،النقاش وقضايا والتمرينات، والتدريبات، للأنشطة، واقتراحح الأساسية، المفاهيم وإبراز

 لأسااائلةا وعلى بالمراجع، قائمة على واشاااتمالح والموضاااحة، المعينة التعلمية التعليمية للوساااائل

 ،والصااااور بالرسااااوم وإثرائح بإخراجح والتحكم وتحديثح تطويري السااااهل فمن ولذلك ؛المتنوعة

 في جهد من فيح يبذل ما بمقدار والمعلمين للطلبة قيمتح وتزداد. ومشااااوقاع  ومثيراع  ممتعاع  لحوجع

 من يالعرب الوطن في وإخراجح تأليفح مسااؤولية أصاابحت فقد لأهميتح ونظراع . والإخراو التألي 

 (.2010 والحيلة، مرعي) والتعليم التربية وزارة مسؤوليات

للمنهاو، وبما أنح أداة وظيفية تؤد  دوراع محورياع  وبما أن الكتاب المدرساااي هو ترجمة

في عملية التعلم والتعليم، وهو وسايلة الطالب للتعلم الذاتي، ومرجعية المعلم كمصدر للمعلومات 
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ومرجعح للتخطيط والتنفيذ، فإن تحليل المحتوى هي عملية تشااااخيصااااية علاجية، فهي وصاااافية 

 ة التقويم هدفها تطوير المنهاو، وذلك بتحسينتقويمية؛ تصا  وتشاخص وتقترح العلاو. وطريق

(.2011نوعية الكتب ومحتوياتها؛ وذلك للوصول إلى منهاو ملب للحاجات بمحتوى نافع)شعبان،

 لمناهجا وجافت عملية تطوير الكتب المدرسية نتيجة لقصور الكتب السابقة، إذ أصبحت

ديثة، وظهر القصاااور بضاااع  قديمة قاصااارة في عصااار تكنولوجيا المعلومات والاتصاااالات الح

مة هذا المسااااتوى لمسااااتوى التقدم العلمي والتكنولوجي الحدين، فمسااااتوى الخريجين، وعدم ملا

(2000 وتشمل هذي التغيرات الفرد بقيمح واتجاهاتح ومشكلاتح ومستوى تفكيري)تمام،

 ( عدة فوائد لتحليل محتوى كتب اللغة العربية ومنها:....... 2011وذكر شعبان)

نح يساعد على معرفة مدى قوة الكتب في إحدان نقلة لغوية فصيحة لدى الطلبة، وقدرة أ

هذي الكتب على نقل الطلبة إلى الممارسااة الصااحيحة للعربية الفصاايحة؛ أ  يساااعد على الكشاا  

عن المجال الوظيفي الذ  يدور فيح الكتاب، فتعليم اللغة لم يعد مسألة تعنى بتلقين الطلبة القواعد 

ردة، بل هو مسألة تعنى بتوظي  تعلم القواعد في حياة الطلبة ممارسة سلوكية، كما ويساعد المج

 (.63تحليل المحتوى على تحديد قدرة الكتاب في  را حب اللغة العربية في نفوا الطلبة)ص:

وكتب اللغة العربية من أهم الميادين التي تركز على  تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة، 

إلى تنمية عقولهم بالبحن عن المعرفة وتنظيمها، وتحليلها، وتوظيفها، ومن ثم توليد تساااااااعى إذ 

التفكير الناقد والإبداعي والاسااتقصاااف وحل المشااكلات بصااورة  فيها معرفة جديدة، ويمارسااون

علمياة على نحو مساااااااتمر، ويساااااااتخادمون ذلك في اتخاذ القرارات، والبحن والتحليل ومعالجة 

 (. 2006متقدمة )وزارة التربية والتعليم،البيانات بمستويات 

وتنبع أهمية كتب اللغة العربية من دورها في التأسااااايا اللغو  اللازم لبناف ثقافة لغوية 

عامة، فهي الأداة التي بها يسااتوعب الطالب بقية الكتب المعدة لتدريا المواد الأخرى، فهي أداة 

قاعدة لغوية يعتمد عليها في إشباع حاجاتح  لتحصايل العلوم الأخرى، فضالاع عن أهميتها في بناف

اللغوية الحياتية في المطالعة الحرة، ولإشاااباع حاجاتح النفساااية في قرافة الصاااح ، والمجلات، 

 (.2001والقصص؛ لمواجهة المتطلبات الوظيفية في الحياة)عمايرة،

الانتفاع  مكنح منت إذ وتعليمح، الطفل كبيراع بتربية ماع اهتما تهتم المناهج أن وترى الباحثة

ومورون  يرة من ثقاافاات المجتمعاات الأخرى، وهذا يساااااااتدعي الاهتمام من موروثاة الثقاافي 

 بتمنية مهارات التفكير المختلفة، وخاصة مهارات التفكير الناقد.
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ولتحليل المحتوى أهمية في تذليل صعوبات التعلم والتعليم؛ فهو ضرورة من ضروريات 

كية ترتكز على نقاط تعليمية يشااتمل عليها المحتوى، وتتطلب طرائم التدريا، والأهدا  الساالو

 (.2011ووسائل تعليمية وأساليب تقويمية)شعبان،

ويعتبر أساالوب تحليل المحتوى أداة يمكن أن تعد أساالوباع أساااسااياع لاتخاذ أ  قرار يهد  

مساائل الأساسية إلى الوصا ، أو التقدير الكمي، أو النوعي لمحتوى منهج ما، ويعد أيضااع من ال

التي يعتمااد عليهااا من يتصااااااادى لاتخاااذ القرارات، تتعلم ببناااف و تطوير أو تنظيم تقييم المنهج 

(. لذلك جافت هذي الدراسة لتبين درجة تضمين كتاب لغتنا العربية للص  السابع 2003 )حبيب،

 الأساسي في الأردن لمهارات التفكير الناقد.

فإنح   اإن للتفكير بشاااكل عام، والتفكير الناقد بشاااكل خاص منزلة رفيعة وأهمية خاصاااة؛ لذ      

تبوأ منزلة رفيعة وحظي بنصااااايب وافر من الاهتمام على صاااااعيد عملية التطوير التربو  التي 

م، ويظهر هذا الاهتمام بوضاااااااوح عند فحص الوثائم التي 1987حصااااااالت في الأردن منذ عام

 لم بهذي العملية من منطلقات وأهدا  يتوخى إنجازها.احتوت على ما تع

ذ إوشهد الأردن في السنوات الأخيرة تغيرات ايجابية في مجال تطوير الكتب المدرسية، 

لهادفة إلى ا ،وفم خطة التطوير التربو  ،بدأت وزارة التربية والتعليم بتطوير المناهج الدراسية

ير الناقد، وذلك من أجل إيجاد جيل قادر على مواجهة إعاداد جيل من الطلبة يمتلك مهارات التفك

 ة،ساااااااارعتالممشاااااااكلات الحيااة ومتطلبااتهاا نتيجاة الكم الهاائل من المعرفة وتطور التكنولوجيا 

 (.2008 ،العرايشيبالارتقاف بتفكير الطلبة )

دة ومن أهاادا  المؤتمرات الوطنيااة التربويااة تطوير المناااهج لتتلافم مع الحاااجااات المتجااد      

للفرد والمجتمع، بتنمياة التفكير والتفكير النااقاد، والارتقااف بنوعياة الكتاب المدرساااااااية ومراجعة 

 التعلم الذاتي وتطوير أساااااليب تأكيدمحتواها، وتقويمها قبل إقرارها بصااااورتها النهائية، وكذلك 

ص على االتفكير عند الطالب. وبذلك أصاااابأ ينظر إلى مهارات التفكير والتفكير الناقد بشااااكل خ

 (.1999أنها واحدة من أبعاد العملية التعليمة التعليمية )وزارة التربية والتعليم ،

ي على خطة التطوير التربو  التلا يقتصااااااار  الاهتماام بالتفكير الناقد ترى البااحثاة أنو

م، بل أمتد الاهتمام بهذا النوع من التفكير إلى أحدان مشاااااروع 1987شااااارع بها منذ مطلع عام 
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تعك  علياح وزارة التربياة والتعليم الأردنياة ادن، وهو الاذ  جااف تحت  الاذ  التربو للتطوير 

 اسم مشروع التطوير التربو  من أجل اقتصاد المعرفة.

شاااااااروع مالمتفحص لبعاد الكفااياات العامة التي يفترض أن يتميز بها المتعلم وفم أنّ و 

ن مكونات الإطار العام للمناهج ، والتي جافت ضاااامالتطوير التربو  من أجل اقتصاااااد المعرفة

المدرساية يجد عدة سامات من أبرزها أن يكون المتعلم مفكراع يمتلك مهارات التفكير الناقد بشكل 

 (.2003بناف ومستقل )وزارة التربية والتعليم ،

الخاصاااااة بالمناهج في  التربو  توصااااايات مؤتمرات التطوير اطلاع الباحثة علىوعند 

اعي تطوير المناااهج أنهااا لم تكن تركز على المهااارات العقليااة العليااا أن من دو لاحظااتالأردن 

والأسااالوب العلمي في التفكير وحل المشاااكلات، وأنها لا تعطي عناية كبيرة للأسااالوب التجريبي 

 .والاستكشافي بل أنها تركز على حفظ المعلومات دون اهتمام كبير بالمهارات العقلية العليا

( إلى وجود علاقة موجبة ذات دلالة إحصااااائية بين 2005وقد أكدت دراسااااة الشاااارقي )

 لعمليات وكنتا الناقد التفكير مهارات أهمية إلى التربو  الأدب وأشااارالتحصاايل والتفكير الناقد.

 مؤشاارات أن  ير التعليمية، للمادة فهمهم زيادة في مهم دور من المهارات لهذي لما الطلبة، تعلم

 العوفي، ؛2009 البلو ،، 2008 العرايشااااااي،) التربوية اتالدراساااااا ونتائج التربو  الميدان

 سااسيةالأ المرحلة طلبة لدى الناقد التفكير على القدرة من مقبول مساتوى عن تفصاأ لا( 2008

 .بالتحديد السابع والص  عام، بشكل

 : ادتيين السؤالين عن الإجابة الدراسة حاولت وعليح

 لصاا ل العربية لغتنا كتاب في المتضاامنة الناقد فكيرالت مهارات تكرار نساابة ما: 

 السابع

 الأردن؟ في الأساسي          

 كتاب يف الرئيساااة مهاراتها على الناقد للتفكير الفرعية المهارات تتوزع كي  :

 العربية لغتنا

 الأساسي؟ السابع للص      
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 يف الأسااااساااي الساااابع للصااا  العربية لغتنا كتاب تناولها من الدراساااة هذي أهمية تبرز     

 في والتعليم التربية وزارة وترى. 2007/2008 الدراسي العام بداية بتدريسح بدئ الذ  ،الأردن

 دراساااةال أهمية أن الباحثة وترى. والتطوير والبحن للتعديل قابل المدرساااي الكتاب بأن الأردن

 :ادتية النقاط في ستتضأ

 تنالغ كتاب تضااامين درجة تتناول التي الباحثة علم حدود في الأولى راساااةدّ ال اعتبارها     1.

 للص  العربية

 .الناقد التفكير لمهارات الأساسي السابع   

 في فينوالمؤل والتعليم التربية وزارة في للمسااااؤولين الراجعة التغذية تقديم فيقد تسااااهم    2.

 حتضااامين مدى بيان حين من ،الأسااااساااي الساااابع للصااا  العربية لغتنا كتاب واقع عن الأردن

 هاراتم إلى بالنسااااابة والتطبيم النظرية بين التوافم مدى واكتشاااااا . الناقد التفكير لمهارات

 .المنهاو لواضعي بالنسبة الناقد التفكير

 ضمينت درجة حول الدراسات من المزيد لإجراف المجال وفتأ المستقبلية الدراسات تنشيطقد   3.

  كتب

 . المختلفة الصفو  في الناقد التفكير لمهارات العربية لغتنا    

بناف قائمة بمهارات التفكير الناقد التي ينبغي على مصاااممي المناهج مراعاتها أثناف تصاااميم   4.

 مناهج لغتنا 

 العربية.    

سابـااااااع لتحديد ترتيب مهارات التفكير الناقد حسب ترتيبها في كتاب لغتنا العربية للصـاااااا  ا5. 

 الأساسي، 

 وتحديد المهارات الرئيسة التي برزت فيها هذي المهارات أكثر من  يرها.   

 ادعاف كل لفحص بمهارات الفرد تزود التي القدرات من مجموعة:  -

 محتوياتح، بتحليل وصاااااادقح، رالخب أو الادعاف هذا دقة لمعرفة وتقويمح، ما خبر أو معرفي

 الدراساااة هذي في بها ويقصاااد. واضاااأ منطقي خط في  يرها من العلاقة ذات الأمور ومعرفة

 درجة عن الكشااا  بهد  التربو ، الأدب من ةع مساااتفيد ةالباحث هاتحدد التي المهارات مجموعة

 . التحليل بعملية وذلك ، الأردن السابع في للص  العربية لغتنا كتاب تضمين
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 في أسااااالوب بأنح" (70، ص:2008المذكور في طعيمة) كريندور  عرفح:  -

  ".بالمضااامون الخاصاااة البيانات من وشااارعية صاااحيحة باساااتدلالات الخروو إلى يهد  البحن

 للصااا  ةالعربي لغتنا كتاب في الناقد التفكير مهارات تضااامين عن الكشااا  في يتمثل 

 .محتواي يلبتحل الأساسي السابع 

: هو الكتاب الذ  يدرا في الفصاالين الأول والثاني في المدارا الحكومية  -

في الأردن، ويطلم عليح لغتنا العربية الذ  أقرتح وزارة التربية والتعليم على السااااااابع للصاااااا  

 .2007/2008، للعام الدراسيالسابع طلاب الص  

 

 :ادتيين المحددين على الدراسة تائجن تعميم اقتصر

ن ، المقرر تدريسح مالأسااساي الساابع للصا  العربية لغتنا كتاب موضاوعات على اقتصاارها -

 العام 

 .2007/2008 الدراسي   

 .الدراسة لأ راض ةالباحث ستخدمهات التي التحليل أداة على نتائجها اقتصار -
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 يتناول هذا الفصل خلفية الدّراسة الفلسفية والنظرية، والدّراسات السّابقة ذات الصلة.

:

يمكن  لا داخلية عملية وهو العقلي، النشاااط من عال مسااتوى إلى التفكير مصااطلأ يشااير

 ها.ها أو قياساابل يسااتدل عليها بالمظاهر الساالوكية التي يمكن ملاحظت ،ملاحظتها بشااكل مباشاار
هو الفهم، أو  الغرض ذلك يكون وقد ما،  رض أجل من للخبرة المدروا التقصااي" التفكير هوف

 (.41،ص:2001اتخاذ القرار أو التخطيط أو حل المشكلات أو الحكم على الأشياف ") ديبونو،

 "المعرفاااة تكتساااااااااب طريقاااح عن عقلي فعااال أ  معرفياااة، عن عملياااة التفكير يعبرو "     

(presseisen,2001,47). التفاعل بعمليات المتعلم فيها يتطور ذهنياة ويمثال التفكير" عملياة 

بما يكتسااابح من خبرات بهد  تطوير الأبنية المعرفية، والوصاااول إلى افتراضاااات وبينح  الذهني

 (.15 ص: ،2001وتوقعات")قطامي،

عن  البحن عند ردالف يسااتخدمها التي العقلية العمليات من مجموعة " إلى ويشااير التفكير

إجابة لسؤال أو حل لمشكلة، أو بناف لمعنى، أو التوصل إلى نواتج أصلية لم تكن معروفة لح من 

 (. 6،ص: 2003قبل وهذي العمليات قابلة للتعلم بمعالجات تعليمية معينة ")زيتون ،

 أو مشاااكلة إلى حل يساااعى واع عقلي نشااااط بأنح التفكير" (774 ، ص:2004إبراهيم ) وعر 

العقل البشااااار  لإدراك الحياة والعلاقة بين  يؤديهاأسااااااسااااااع العمليات التي  وهو  امض، موق 

يحيط بالإنسان  ،الأشياف، وبحن الظواهر المنظورة و ير المنظورة، المدركة و ير المدركة مما

 في عالمح".

على أن  (Overskeid,2000)  النفا المعرفي علم في الباحثين من مجموعة تواتفق

 .......كير مفهوم مركب يتضمن أربعة جوانب أساسية هي:التف

 .المعرفي النظام داخل المعلومات معالجة إلى تشير  :عملية .التفكير 1

عليح  ويساااتدل المعرفي، النظام أو الإنسااااني، العقل داخل يجر  أ   :ومعرفي عقلي التفكير. 2

 .لحل المشكلة بطريقة مباشرة من سلوك
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 .ما مشكلة لحل موجح سلوك في يظهر أ  :موجح .التفكير 3

 (. 36ص:) للمخ معقد تركيبي  -تحليلي نشاط التفكير. 4

( "بأنح وسيلة عقلية يستطيع الفرد أن يتعامل بها مع 30 ، ص:2002فح الحوراني )رّ عيُ و

 . الأشياف والوقائع بالعمليات المعرفية التي تمثل في استخدام الرموز والمفاهيم والكلمات"

ظيفة عقلية وعملية معرفية تتم في أرفع عملية و( " بأنح 3، ص: 2002فح إبراهيم)رّ عيُ و

المسااتويات العقلية، وينشااأ في هذا المسااتوى الرفيع معرفة منسااقة ومنظمة وفي عملياتح الرمزية 

 . تلك يستخدم الاستدلال والذاكرة والتخيل والتصور"

ة نشااااطة، وهو نوع من الحوار عملية ذهني ("  بأنح15، ص: 2011فح مصااااطفى )رّ عو

 الداخلي المستمر مع الذات في أثناف القيام بعمل أو مشاهدة موق  معين أو الاستماع لرأ ".

  الباحثة التفكير بأنح عبارة عن النشاط الذ  يبذلح الشخص ليحل بح المشكلة التي رّ عتُ و

ق  حسب ما يكون الموب قلأتعترضاح مهما كانت طبيعة هذا النشااط سواف يتطلب تفكير أكثر أم 

 قل إشكالاع.أأكثر أو 

نساااااتنتج مما سااااابم إلى أنح لا يوجد تعري  واحد للتفكير، كل يعر  التفكير من وجهح 

نظر دراساااتح؛ ولذلك يمكننا أن نخلص إلى أن التفكير هو نشااااط عقلي يبذلح الفرد ويساااتخدم فيح 

بهد  اتخاذ قرار أو فهم موق  معين  الرموز والمفاهيم والصاور الذهنية واللغة والخبرة السابقة

 أو حل مشكلة تواجهح.

 

تربويين الباااحثين ال نّ التعريفااات المكتوبااة في أدبيااات  التفكير الناااقااد، يلاحظ أ بملاحظااة

ى اختلا  وقد يرجع ذلك إل ،تحديد مفهوم التفكير الناقد علىوعلماف النفا التربو   ير متفقين 

واهتماماتهم العلمية من جهة، والى تعدد  جوانب هذي الظاهرة وتعقدها من جهة  مناحي الباحثين

 أخرى.
مفهوم مركب يتداخل مع مفاهيم تربوية تفكيرية  ،كمصاااااااطلأ تربو  ،إن التفكير النااقد

أخرى. إذ ينظر إليح أحيانا على أنح يناظر مساتوى التفكير المجرد أو مساتوى التقويم، أو يتشابح 

على أسااااا التفكير المنطقي، أو الاساااتقصااااف، أو  حة حل المشاااكلات، وينظر إليمع إساااتراتيجي
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بااالر م من  ،التفكير الإبااداعي، ويجعاال ذلااك كلااح على أسااااااااا أنهااا مترادفااات كشااااااايف واحااد

 (. 2003 الاختلافات الجوهرية بينهما)المصر ،

ذلك يساااف اع؛ لفإن مصااطلأ التفكير الناقد يعد من أكثر المصااطلحات التربوية التباساا حوعلي

اسااااتعمالح من الكثير من التربويين عند محاولتهم وصاااا  عمليات التفكير ومهاراتح. وهناك من 

دة من أهمها: أسلوب حل المشكلات، والتفكير التأملي، والتفكير دعمتيساتخدمح للتعبير عن معان 

 (.1999الواضأ، والتفكير المنطقي والمستقبلي، والتميز والتناقض)جروان ،

بأنة عبارة عن القدرة على تقيم المعلومات وفحص ادراف  يون التفكير الناقدالتربو  ويعرّ 

 (.2000مع الأخذ بالاعتبار ووجهات النظر المختلفة حول الموضوع قيد البحن)السرور ،

" بأنح تفكير تأملي   التفكير الناقد (24، ص:2006ويعرفاح )اينزا( المذكور في الساااااااليتي)

خاااذ القرار فيمااا يعتقااد بااح أو يؤديااح لتطوير التفكير والسااااااايطرة عليااح وهو معقول يركز على ات

تعري  ينصاااب على الهد  الشاااخصاااي من وراف التفكير الناقد". كما عرفت جود المذكورة في 

( " باأن التفكير النااقاد هو الاذ  يقوم على التقويم الادقيم لكل من 211-212 ص: ،2002خليال)

 ةمع الأخذ بالاعتبار كافن، للوصاااااااول إلى نتاائج موضاااااااوعية.المعلوماات والمقادماات والبراهي

 بالموضوع .  ةالعوامل المتعلق

التفكير الناقد تفكير تأملي محكوم بقواعد المنطم والتحليل،  نّ أ إلى( 2004ويشااااااير العتوم)    

 ،توالمناقشاااااا ،والتقويم ،والتفساااااير ،وهو نتاو الظاهرة المعرفية متعددة كمعرفة الافتراضاااااات

 نباط والاستنتاو.والاست

بأنح عبارة عن عملية تبني قرارات أو "( التفكير النااقد 46، ص: 1998فات عفااناة )رّ وع 

علمي  بأسلوب مناقشتها أحكام قائمة على أسا موضوعية تتفم مع الوقائع الملاحظة، والتي تتم

ضااااها إلى أو تعر ، والمؤثرات الخارجية التي تُفسااااد تلك الوقائع أو تجنبها الدقةبعيداع عن التحيز

نمط من "التفكير الناقد  نّ ( إلى أ143 ، ص:1994) ويشااير علي .تدخل محتمل للعوامل الذاتية"

التفكير يعتماد فياح الطاالاب على فحص المعلوماات المقادماة لاح لتقاديرهاا وموازنتها والربط بينها 

 ."مهايواستخلاص حقائم منها وتقي

أن التفكير الناقد هو أسلوب لحل المشكلات؛  (2008المشار إليح في الشمالي) ويرى رايت

 يستخدمح الفرد في مواجهة ما يقابلح من مشكلات للتوصل للحل الأمثل والأنسب.

 ،(foundation for critical thinking, 1997التفكير الناقد في كاليفورنيا )ؤسااسااة م وتعرفح

ومهارات الاتصاااااااال  ( باأناة مجموعة من المبرراتhuite,1998 ) هويات المشاااااااار إليهاا في
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المطلوبة لتشااااغيل المجتمع بفعالية. وتعد البراعة في التفكير الناقد ضاااارورة للتعليم مدى الحياة، 

وللتعامل مع العالم المتسااارع والمتغير، وترتبط ممارسااة التفكير الناقد بالمهارات ادتية: التحليل 

النظر، والمفاهيم، والأفكار، والهد  من التفكير أو الساااؤال المطروح، الافتراضاااات، ووجهات 

              ير، والنتائج. فسوالاستنتاو، والت

فيذكر أن   (،2009، المشاااااااار إليح في أبو رياش)(Sternberg,2003أماا ساااااااتبرنبرو  )      

ير الإبداعي، في التفك أيضااااع  التفكير الناقد تفكير تأملي ومنطقي، يحدد السااالوك المهار ، ويتمثل

قلية المساتخدمة في صايا ة الفروض، واساتخدام الطرم المختلفة لحل المشكلات، والمهارات الع

 وتحديد التساؤلات والحلول ووضع الخطط المناسبة لها.

التفكير الناقد يتكون من خما قدرات رئيسااااة وهي:  نّ أ(  Craig, 1997ويرى كريج )        

لحلها، وتميز ما يتناساااااب وما لا تحديد المشاااااكلة، واختيار المعلومات وثيقة الصااااالة بالمشاااااكلة 

يتناساااب مع الحل، ثم صااايا ة الفرضااايات ذات العلاقة بالحل، والقدرة على تعميم التوصااايات، 

 والحكم على مصداقية الحل .

( بأنح المهارة في فحص الادعافات والحقائم المشاااااااكوك harris,1993) ويعرفاح هاريا      

لحقائم، لقبولها، وتعليم إصدار الحكم عليها لحين فيها، ويبحن عن أدلة دامغة على صحة هذي ا

 .التثبت من سلامة المعلومات المقدمة

فيعد التفكير   (Al-Musaad, Hessa,2001,18) المشاااار إليح في المساااد (،هالبرن) ماأ      

الناقد المهارات أو الإسااااتراتجيات المعرفية التي تزيد من احتمالية النتائج المر وبة، إذ يصاااا  

 كير الناقد بأنح تفكير هاد  وعقلاني ومحدد الهد .التف

التفكير الناقد هو اساااااااتخدام المهارات  نّ ( إلى أ2007في حين أشاااااااار أبو جاادو ونوفال )       

المعرفية أو الإسااااتراتجيات التي تزيد من احتمالية النتيجة المر وبة ويسااااتخدم لوصاااا  التفكير 

خداماتح في حل المشاااكلات التي تواجح الفرد ويعمل الهاد  والمعقول، وهو تفكير ذاتي يتم اسااات

 على تشكيل الاستنتاجات واتخاذ القرارات.

( أن التفكير الناقد يتضمن مجموعة من العمليات التي تستعمل 2012)وائل وآخرونويرى       

منفردة أو مجتمعة أو بأ  تنظيم آخر، لكنة أكثر تعقيداع من مهارات التفكير الأسااااااااساااااااية، ويبدأ 

 بادعاف أو نتيجة معينة حين يسأل عن مدى صدقها أو جدارتها ،وأهميتها ودقتها.

التفكير النااقااد هو تفكير الفرد التااأملي والعقلاني الاذ  يركز ماا يجااب  نّ أوترى البااحثاة 

لإصاادار الأحكام، والتوصاال إلى الاسااتنتاجات، والتفريم بين الحقيقية والرأ  عدمح تصااديقح أو 

 ، والغرض من المناقشة.ولأدراك الحقيقية
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 وبعد استعراض التعريفات السابقة للتفكير الناقد خلصت الباحثة إلى الأمور ادتية:

العقلية  بالمهارات يؤد إذ  ،الفرد عندما تواجهح مشااااااكلة ما يؤديها عقلية عملية اعتباري    1. 

 المتمثلة في 

 اتح نحو الأفضل. بحين يطور حي ،التحليل والتركيب والاستنتاو والتقويم    

 مهارة أو كفافة وقدرة على التفكير بطريقة نقدية تحليلية شاملة وتبحن في قضية ي اعتبار   2.

 لقيام باستنتاجات أو الوصول إلى نتائج مدعمة بالدليل.لما     
خليط من اعتبارات متعددة توجح الفرد لأخذ وجهات نظر ادخرين بعين الاعتبار اعتبااري .   3

 وتحثح

 للبحن عن بدائل لوجهات النظر المخالفة لتكوين وجهة نظر خاصة بح.    
عملية تقويم تقوم على نظرة فاحصااة ودقيقة، وعلى لأنح من أعلى مهارات التفكير؛ . اعتباري  4

 أنح تفكير 

 تأملي لإصدار الإحكام.    

 

  

 النمو سااااااااعاادت على:....... إلى الاهتمااام بااالتفكير الناااقااد الحاااجاة نّ أ( 1996)كرم وقاال 

المتساااااااارع في العاالم وفي مجاالات الحيااة المختلفاة، ولحااجاة المتعلم للتفكير النااقد ليكون أكثر 

 نّ أاسات ردّ دت العديد من الكّ فاعلية ومشااركة في عملية اتخاذ القرارات في الحياة المستقبلية. وأ

واسترجاع المعلومات في الاختبارات ليست ذات منفعة علمية أو وظيفية  عملية الاهتمام بالتذكر

(.34ص:إذ الم يطبقها المتعلم في حياتح اليومية )

راع من وعلماف النفا اهتماماع كبي التربويونوالتفكير الناقد من المسائل التربوية التي أولاها       

لتطور المعرفي الفعال الذ  يساااااامأ للفرد ل المهمةحد المفاتيأ أ بوصاااااافحالعقود الأخيرة، وذلك 

باسااااتخدام أقصااااى طاقاتح العقلية للتفاعل بشااااكل إيجابي مع بيئتح، ومواجهة ظرو  حياتح التي 

تتشااابك فيها المصااالأ وتزداد المطالب وتحقيم النجاح والتكي  مع تطورات الحياة، والغاية من 

ح ا والتزام الحياد والموضااوعية والوضااوتعليم التفكير الناقد هو تطوير الشااعوب وتنميتح عقوله

 (.2000السرور،والدقة اتجاي القضايا )

 فلاساااافة ويعتبر .المؤسااااسااااات بها تهتم التي التربوية الأهدا  أهم من التفكير الناقد ويعد       

أن تدريب النشف وتعليمهم مهارات التفكير الناقد من الضاااروريات اللازمة للتربية؛ لكي  التربية

. لذا أصبأ من الضرورة أن يتزود أ  فرد بمهارات  يريلفرد من التمييز بين الصحيأ ويتمكن ا
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التفكير الناقد، التي تساااالحح بمهارة تدقيم المعلومات وتحليها؛ ليتمكن من اتخاذ القرار المناسااااب 

بصااااورة سااااليمة، والتكي  في المواق  المعقدة، والثقة بالنفا، والمرونة، وتقبل آراف ادخرين، 

 (.1994)موسى ، يز بين الحجج المختلفةيلتموا

وعلى تطوير عدد  الذاتي، التقييم على لاعتمادي الفرد، تفكير تحسين في الناقد التفكير ويسهم      

من الساامات الفكرية التي تساااعدي على التعلم مدى الحياة، والقدرة على حل المشاااكل المسااتقبلية. 

فكر ، والشاااجاعة الفكرية في المبررات، والوضاااوح  وهذي السااامات القيمة تشااامل: التواضاااع ال

       (.celuch and marak،1999الفكر )

 على قائم عالم في والعشااارين، فالحياة الحاد  القرن في مهماع  عاملاع التفكير الناقد  يعدو
المعلومات متساااام بالتغيرات السااااريعة، وتراكم المعلومات، التي تتطلب تكيفاع ناجحاع مع الفرص 

ة، وتتضااااااامن تلااك المهااارات : دعاادمتئمااة للتغير. ويتطلااب ذلااك التكي  التطلع في مهااارات الاادا

الاساتدلال، والتركيب للمعلومات الضاخمة، ووضع الحلول المنطقية التي تقود إلى الحكم الفاعل 

 .(al-musaad,2001والقرار الصائب، وتوضيأ الأفكار بدقة وباختصار )

التبعية، ويمكنح من الاعتماد على ذاتح، ويرفع مستوى ويحرر التفكير الناقد صاحبح من 

تقديري لذاتح ويحسااااان من مساااااتوى تحصااااايلح، ويثير التعلم الذاتي ، ويحفز مجموعة من أنماط 

 (.2006 )المقداد ،حالتفكير المختلفة لدي

صااااانع القرارات الصاااااائبة، واختيار أدم وأفضااااال  على ويسااااااعد التفكير الناقد المتعلم

 يجةلنتتجاهات والحلول والأوضاااع في عصاار كثرت فيح الدعايات والإشاااعات. وباالبيانات والا

ينقاذ نفساااااااح  من الاذين يعتمادون على الخطاب وإثاارة المشااااااااعر أكثر من الاعتماد على الأدلة 

والبراهين، ويتعامل مع قضاااايا المجتمع بعقلانيح ناقدة بنافة،  ويتأنى في  إصاااادار الإحكام على 

 (.1995تى يتحقم من صحة الأدلة والبراهين )حمادنة ،الأحدان، وينتظر ح
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 واستناداع إلى ما سبم توجز الباحثة أهميتح التفكير الناقد بما يأتي :

 المتعلم المنهجية الراقية لدراسة العلوم المختلفة وتقصي المعلومات بموضوعية. يكسب. 1

 . يزيد الثقة لدى المتعلم، ويرفع من تقدير الذات .2

 المتعلم أكثر تقبلاع للتنوع المعرفي وتوظيفح في سلوكهم اليومي الناجأ. . يجعل 3

. يبرز لدى المتعلم الإحسااااااااا بالمجتمع والتفاعل معح، وينمي الشاااااااعور القو  بالمشااااااااركة 4

 .السياسية الفعالة والتوجح الديمقراطي

 .التسليم بالحقائم دون تحر كا  روح التساؤل والبحن، وعدم يشجع. 5

 .والتمحور حول الذات ،ويحرري من التبعية المتعلم إلى الاستقلالية في تفكيري، يقود .6

    وممارستها. سعي المتعلم لتطبيقها . يجعل من الخبرات المدرسية ذات معنى، ويعزز من7

 بشأنها. المناسبة يعزز من قدرة المتعلم على تلما الحلول لمشكلاتح، واتخاذ القرارات. 8 

العلمي ومتابعتح في جميع المجالات دون  التقدم مسااااايرة على القدرة لديهم الذين يُعد الأفراد. 9

 . ، لذا عد ضرورة تربويةتوق 

الضارة، والمنتشرة في المجتمعات التي يتعرضون  بالثقافات التأثر الإفراد من عقول يحمي .10

 لها في حياتهم.

مجموعة من الخصائص الأساسية  ،(2005في الز ول ) حالمشار إلي)بروك فايلد(، حدد 

 المهمة للتفكير الناقد، ومنها:

 نشاط إيجابي يرفع من قيمة الفرد وثقتح بنفسح. -

عمليااة ونتاااو في وقاات واحااد، فهو يعكا العمليااة العقليااة التي تقوم على الفهم والاساااااااتاادلال  -

 والخروو بالنتائج وإصدار القرارات.



www.manaraa.com

28 

 

يصعب تميزي إلا إذا كان على صورة نتائج، تتمثل بالأقوال أو الايجابيات  سلوك داخلي ضمني -

 أو الأفعال أو على شكل اتخاذ قرارات فورية أو حل سريع.

يستثار بالمواق  الايجابية أو السلبية، فالمواق  المختلفة التي يتعرض لها الأفراد سواف أكانت  -

النظر والتقييم واتخاذ الإجرافات المناساااابة من أجل المواق  ايجابية أم ساااالبية تدفعهم إلى إعادة 

 مساعدتهم على التكي  معها.

يميل إلى الجوانب الانفعالية، فعندما يتعرض الفرد إلى موق ، فإن هذا الأمر يتطلب منح إعادة  -

 تقييم بعض الجوانب الخاصة المرتبطة بأفكاري ومعتقداتح  وطرائم حياتح.

يتمتعون بالقدرة على التفكير الناقد، ومنها:القدرة على  فراد الذينخصااااااائص للأوهناك

البحن  يجر معالجتها، أو القضااايا التي  تجر توجيح الأساائلة وثيقة الصاالة بالموضااوعات التي 

سااااااماعة أو قرافتح من بيانات أو مجادلات، والاعترا   جرىفيها، وإصاااااادار الأحكام على ما 

لمعلومات اللازمة، وإيجاد الحلول الجديدة للمشااكلات بجوانب النقص في الفهم، أو الاسااتيعاب وا

من إساااانادها إلى الحقائم والأدلة  التحقمالتي يواجهها، والر بة في تفحص المعتقدات وادراف و

  (.(Manning, 1999الواقعية 

( بعض الخصاااااائص للأفراد الذين لديهم القدرة على التفكير الناقد 1999ذكر جروان )و

على الأفكار الجديدة ولديهم القدرة على حسن الاستماع والمرونة، ولا  ونمنفتحأنهم ومنها: 

يجادلون في أمور لا يعرفونها، ويسااااتخدمون مصااااادر موثوقة ويشاااايرون إليها، ويحاولون 

 نفسااااح القدربفصاااال التفكير العاطفي عن التفكير المنطقي، ويتناولون جميع جوانب الموق  

 من الأهمية  وبطريقة منظمة. 

هو فيز التفكير الناقد بخصائص تجعلح يتميز ويتفرد عن  يري من القدرات الأخرى ويتم

  نشاط

ويعتبرون  ،التفكير الناقد بحيوية ونشااااط مع عناصااار البيئة والأفراد ذو فيح إيجابي، يتفاعل

أنفسااااهم فعاليين تجاي المواق  التي تتعلم بحياتهم، ويرفضااااون مبدأ الاحتمالات في حياتهم، 

متناع عن إصاااااادار الإحكام عندما تكون الأدلة والبراهين  ير كافية، ويعتمد على ويميل للا

ي وتقويمي، بمعاايير للحكم على الناتج، ويعتبر من القدرات التي تتصااااااا  بأنح تحليلي تقار

 (.2007ويتص  بأنح تفكير واضأ ودقيم ومنظم، يقوم على تنظيم الذات )أبو ناشي ،
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منهم في تحديد مهاراتح، ووضع  كل واجتهد ،الناقد مهارات التفكير حول المربون ختل ا

كير تعرض الباحثة مهارات التفو .قوائم بمهاراتح التي يكمن تنميتها بالمناهج الدراسااااية المختلفة

(، 2003فقد أورد) باير(، المذكور في المصر ) الناقد كما وردت في بعض الكتب والدراساات.

 ....... ات ادتية:المهار

 ة. يالتميز بين الحقائم المثبتة وبين الادعافات القيم -

رتبط ت التميز بين الأدلة والشااااواهد والأسااااباب المنتمية ذات العلاقة بالموضااااوع وتلك التي لا -

 بموضوع. 

 من مصداقية مصادر المعلومات. التحقم -

 التثبت من طريقة نقل المعلومة والرواية. -

 د عن التحيز والمحاباة.الابتعا -

معرفة مواطن التناقض والخلل في مسااااار عملية الاسااااتدلال سااااواف كان ذلك في المقدمات أو  -

 النتائج.

 من قوة البرهان أو الإدعاف. التحقم-

 التعر  إلى الافتراضات  ير المصرح بها. -

 التعر  إلى الادعافات والحجج أو المعطيات الغامضة. -

 .(61)ص:القرار أو الحل التنبؤ بمترتبات -

مهارات التفكير الناقد  ،(2010، المشار إليهما في الإمام وإسماعيل )وقدم واطسون وجليسر

 ادتية: 

 مهارة الاستنتاو :وهي القدرة على استخلاص النتيجة من حقائم مشاهدة أو مقترحة. -

عينة مثبتة على معلومات ممهارة التفسير: وتعني القدرة على الحكم فيما إذا كانت النتائج ال -

 مقبولة أو  ير مقبولة.
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مهااارة الاساااااااتنباااط: وهي القاادرة على تحااديااد بعض النتااائج المترتبااة على المقاادمااات أو  - 

 معلومات سابقة لها. 

 مهارة الافتراضات: وهي القدرة عل التمييز بين درجة صدم المعلومة من عدم صدقها. -

 معنى فهم :( مهارات التفكير الناقد وهي2006تي )المشاااار إليح في السااالي(، روبرت (وذكر

والحكم فيما إذ كانت العبارات متناقضاة أم  لا، أم الاساتدلال في  موض بوجود والحكم ، العبارة

لا، والحكم فيماا إذا كاانات النتيجاة تتبع الضااااااارورة أم لا، والحكم فيماا إذا كاانات العبارة محددة 

العباارة تطبم مبد أ أم لا، والحكم فيما إذا كانت النتيجة بوضاااااااوح أم لا، والحكم فيماا أذا كاانات 

مبررة بقدر كا  أم لا، والحكم إذا كانت المشاااهدة موثوقة أم لا، والحكم فيما أذا كانت المشااكلة 

معروفااة أم لا، والحكم فيمااا إذا كااان الشااااااايف عبااارة عن افتراض أم لا، والحكم فيمااا إذا كااان 

 الحكم فيما إذا كانت العبارة نصاع مقبولاع. التعري  محدداع بدقة أم لا، و

، أن التفكير الناقد يتكون من المهارات (2004المشاااار إليح في العتوم ) (،فاسااايون)وصااان  

 .......ادتية:

أولاع: التفسير: وهو الاستيعاب، والتعبير عن دلالة واسعة من المواق ، والمعطيات، والتجارب، 

مهاارات فرعية متعددة كالتصاااااااني ، واساااااااتخراو المعنى والقواعاد ، والإجرافات، ويشااااااامال 

 وتوضيحح.

ثانياع: التحليل: ويشااااير إلى تحديد العلاقات الاسااااتقرائية والاسااااتنتاجية بين العبارات، والأساااائلة 

 والمفاهيم، والصفات، ولح مهارات فرعية منها فحص ادراف، واكتشا  الحجج وتحليلها.

العبارات، أو إدراك الشخص)تجربتح، صفتح، حكمح، اعتقادي،  ثالثاع: التقويم: يشاير إلى مصاداقية

 ورأيح(، وتضم مهارات تقويم الادعافات وتقويم الحجج.

رابعاع: الاسااتدلال: وهو تحديد العناصاار اللازمة لاسااتخلاص نتائج معقولة، ولح مهارات فرعية 

 هي فحص الدليل، وتخمين البدائل، والتوصل إلى استنتاجات.

ح: وهو إعلان نتائج التفكير، وتبريري في ضوف الأدلة والمفاهيم، والقياا، والسيام خامساع: الشر

 والحجج المقنعة، والمهارات الفرعية لح إعلان النتائج، وتبرير الإجرافات، وعرض الحجج.

سااااادساااااع: تنظيم الذات: وتتمثل في قدرة الفرد على التساااااؤل، والتحقم من المصااااداقية، وتنظيم 

 (.217 )ص:اختبار الذات وتنظيم الذات :نتائج، ولح مهارتان هماالأفكار، وال
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 ( مهارات التفكير الناقد بما يأتي :1999وكذلك ذكر جروان )

المقارنة: ويقصاد بها إيجاد التشابح والاختلا  بين مفهومين أو أكثر بعد وص  كل منهما  -

 وصفا كاملا.

 مهمة صغيرة ووص  كل  منها. التحليل: ويتم  بتجزئة محتوى المادة إلى أجزاف -

الترتيب والتصاااااني : ومن خلال الاعتماد على معيار معين يتم ترتيب المفاهيم والأحدان  -

 بدلالة هذا المعيار.

اتخاذ القرار:  أ  التعر  على القضاااااية أو المشاااااكلة، وفرض الفرضااااايات، وتقييم مزايا  -

 سب.ومساوئ كل منها  بهد  الوصول إلى اتخاذ القرار المنا

البحن والتقصاااي: ويقوم المتعلم بالبحن عن معلومات لأجابح عن الساااؤال المطروح علية  -

 مع إجراف ترتيب وتنظيم للبيانات والمعلومات. 

 مهارات التفكير الناقد بما يأتي:  ،(2001المشار إليح في قطامي ) (،هارندك)وحدد 

نها وبين الأحكام القيمية، وأخذ التعر  إلى خصاااااااائص الأدلة والحجج المقبولة والتميز بي -

 الجوانب المختلفة عن الموضوع بعين الاعتبار. 

 استخدام المنطم في عبارات كمية و ير كمية.  -

 التعر  إلى حسن استعمال الكلمات أو سوف استعمالها. -

 تجنب الأخطاف الشائعة في التفكير المنطقي. -

 أخذ الجوانب المختلفة بعين الاعتبار. -

 وأبو عبيااادات في إلياااح المشاااااااااار ،(2000) نموذو كااااليفورنياااا اختباااار وتضااااااامن

 المواق  ببعض المفحوص تزويد على تعمل أسااااااااساااااااية، مهارات خما ،(2005)الساااااااميد

 على هيو الناقد، التفكير تكون التي العقلية، المهارات بعض اساااتخدام تتطلب التي والمشاااكلات

 : ادتي النحو
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 تحديد مع صااااااغيرة، أجزاف إلى المركبة المعلومات جزئةت على القدرة وهو 1. 

 .الشروحات أو المفاهيم أو الجمل في العلاقات لمعرفة وأصنافها؛ مسمياتها

 من ومجموعة وقوانين قواعد على المبنية التوقعات على القدرة وهي 2.

 النتائج عضب تحديد أو الأوضاااااع، تشااااابح إلى بالرجوع ما حكم إصاااادار في المشاااااهدات

 .لها سابقة معلومات أو مقدمات على المترتبة

 أو بارات،الع أو للبيانات، وفقاع  النتائج استخلاص أو استنباط على القدرة وهو 3. 

 صااحة تحديد على القدرة الفرد لدى ويكون الشاروحات، أو ادراف، أو المعتقدات، أو الأدلة،

 .المعطاة الحقائم ضوف في خطئها أو النتيجة

 الحجج توليد على تعتمد عمليات ممارساااااااة أو تنفيذ على القدرة وهو 4. 

 اتوالعلاق الارتباطات إلى والتعر  نتائج، إلى والتوصاال أدلة عن والبحن والافتراضااات

 .السببية

 على مالأحكا وإصدار العبارات، مصداقية تقييم على القدرة وهو 5. 

 المتاحة الأدلة ضوف في الضع  أو القوة مواطن وتوضيأ النص، في الواردة لقضاياا

مهارات التفكير  ،(2005المشااااار إليهما في الزعبي ) (،دانيالز و أودل (الباحثان ويصاااان 

  ......النحو الأتي:  الناقد على 

لى إ التوصاااال عقلي،تسااااتهد  اسااااتدلال عملية وهي :الاسااااتقرائي التفكير مهارات 1.

اساااااااتنتاااجااات أو تعميميااات تتجاااوز حاادود الأدلااة المتوافرة أو المعلومااات التي تقاادمهااا 

 المشاهدات المسبقة. 
التوصاال لاسااتنتاو  منطقي،تسااتهد  اسااتدلال عملية وهي :الاسااتنباطي التفكير مهارات 2.       

 ما،أو معرفة

 جديدة بالاعتماد على فروض أو مقدمات متوافرة.          

قيمة  حول حكم إصاااادار يسااااتهد  الذ  العقلي النشاااااط وهو: التقييمي التفكير مهارات 3.      

 الأفكار أو

الأشاااااياف  وسااااالامتها ونوعيتها، وأفضااااالها، والقدرة على التوصااااال إلى اتخاذ القرارات،        

 وإصدار الإحكام 
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بدأ ميدان هذا الأساااااالوب في الدراسااااااات الإعلامية، إذ ارتبطت نشااااااأة تحليل المحتوى 

كأسلوب في التحليل في مجالات الأدب والصحافة والإعلام، وظهرت بدايات استخدامح مع بداية 

القرن العشااارين، ثم تطور في مفهومة وشاااروطح وإجرافات اساااتخدامح مع تطور ميادين العلوم 

، فأصابأ تحليل المحتوى أسالوباع في البحن، ومسااعد في الوصا  للظاهرة موضوع الاجتماعية

 (.1997الدراسة بجمع المعلومات وتصنيفها وتحليها وتفسيرها )المطلا ،

ويعد تحليل المحتوى من أسااليب البحن العلمي، والمساتخدمة في دراساة مواد الاتصال 

توى، إلا أن هناك هد  عام لاسااااتخدام ،ومع أن هناك أهدا  خاصااااة لكل بحن في تحليل المح

أسااالوب تحليل المحتوى وهو التعر  على اتجاهات المادة، والوقو  على خصاااائصاااها بطريقة 

 (.1995علمية دون الاستناد إلى انطاعبات ذاتية )شطناو ،

تحليل المحتوى هو أسلوب للوص  الموضوعي للمادة اللفظية  نّ ( أ2006ويرى عدا )

ين يقتصاار دور الباحن على تصااني  المادة اللفظية )مادة الاتصااال ( وفم )مادة الاتصااال ( بح

فئات محددة بغية تحديد خصاااائص كل فئة منها، واساااتخراو السااامات العامة التي تتصااا  بها، 

والانتهاف  من كل ذلك بتفسير موضوعي والتحليل لمضمونها، وللوصول للموضوعية لابدع تكون 

حدوها  ير قابلة للاختلا  حول تأويلها، وتحليل المحتوى فئاات التحليل واضاااااااحة، وأن تكون 

 أسلوب منظم يتصدى لكل من مضمون المادة اللفظية وطريقة عرضها.

تحليل المحتوى بأنة "عملية يجر  فيها  (92، ص: 2003)وعر  الرواشاااااادة وآخرون

لاقات اصر والعتحليل المادة الدراسية إلى عناصر ومكونات، وتحديد بنائها المنطقي، وبيان العن

 فيما بينها ،ضمن السيام الذ  حدد فيح المحتوى ".

تحليااال المحتوى "باااأناااح جملاااة من تقنياااات تحليااال  (75، ص: 2008)طعمياااة حوعرفااا

الاتصالات ترمي عبر أساليب منهجية وموضوعية، لوص  محتوى الرسائل إلى الحصول على 

بشاااااااروط إنتاااو وتلقي )متحولات  أدلااة )كميااة أو  ير كميااة ( تتيأ تفساااااااير المعااار  المتعلقااة

 مستنتجة( هذي الرسائل".  

وأن اهتمام العلماف بتحليل محتوى الكتاب المدرساااااي يأخذ أهميتح التي يتمتع بها الكتاب 

المدرسي نفسح، بوصفة أداة لعملية التعلم والتعليم. فالكتاب المدرسي لابدَ لح في النهاية أن يعكا 
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تمع، وأوضااعح الاجتماعية والاقتصادية، وطبيعة المعرفة التي أساا المنهاو ممثلة بفلسافة المج

 (. 2010يتناولها، فضلاع عن طبيعة المتعلمين، وخصائصهم النمائية)مرعي والحيلة،

( تحلياال المحتوى بااأنااح " مجموعااة الخطوات 260ص:  ،2010ويعر  عبااد الحميااد )

، والعلاقات الارتباطية بهذي المنهجياة التي تساااااااعى إلى اكتشاااااااا  المعاني الكامنة في المحتوى

 في هذا المحتوى ". ةالظاهرللسمات  المعاني، بالبحن الكمي الموضوعي والمنظم 

ساااااعى إلى تعر  مدى تأهمية تحليل محتوى الكتب المدرساااااية من الأهدا  التي  تبرز  

ر الأسا والمعايير المطلوبة في بناف تلك تحقيم هذي الكتب لأهدافها الموضاوعة لها، ومدى تواف

الكتب، وذلك للوصااااااول إلى تصااااااور مناسااااااب لتطويرها، وبيان جوانب القوة والضااااااع  فيها 

 (.2006، او زع)الهاشمي وال

 محتوى الكتب الدراسية في تحقيم اكتشا  أوجح القوة والضع  في وتفيد عملية تحليل
 وتعديلها عند الحاجة،  عمل، وتقديم أساا لمراجعتهاالكتب المدرسية والمواد التعليمية التي تست

والمفكرين بالفرصة للعمل تعاونياع مع ف وتزويد المؤرخين والجغرافيين و يرهم من العلما

 تقديم المساعدةو ،المعلمين، ومدير  المدارا، لتحسين الكتب المدرسية والمواد التعليمية
توجيهية، والإشارة  دة، وذلك بتزويدهم بمبادئللمؤلفين والناشرين في إعداد كتب مدرسية جدي

 (.2006عليمات،) إلى ما ينبغي تجنبح وما يجب تضمينح

المحتوى إلى الوص  الموضوعي لمادة الاتصال، والوص  هنا  " ويهد  أسلوب تحليل      

ائم قوفى ضوف القوانين التي تمكننا من التنبؤ بها، ويقتصر عمل ال يعني تفسير الظاهرة كما تقع،

المادة التي يحللها إلى فئات، ويقدم تفسير موضوعي دقيم  بالتحليل على تصني 

 (.95، ص:  2008لمضمونها)طعيمة،

الموضوعية صفة أساسية من صفات أ  ؛ أ  أن تحليل المحتوى أسلوباع موضوعياع  يُعدو       

علمي يجب أن ولكي تتحقم الموضوعية لأ  عمل  عمل علمي، وهى تعنى البعد عن الذاتية،

لموضوع تحليل المحتوى يجب أن  ولكي يتوفر شرط الصدم .والثبات يتوافر فيح شرطا الصدم

لأدوات تحليل  ولكي يتوفر شرط الثبات. أدوات تحليل المحتوى ما وضعت لقياسح بكفافة تقيا

 بواسطة مصمم أكان استخدامها سواف المحتوى؛ يجب أن تعطى نفا النتائج تقريباع إذا أعيد

تحليل المحتوى " أن  (2008طعيمح ) وذكر  .(2007،الخياط)  نيأفراد آخرب أمالأدوات نفسح 
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الخطوات التي مر بها التحليل حتى  خطة علمية منظمة، يتضأ من خلالها .......يتم في ضوف

؛ وهذا  ما التقدير الكمي كأساا للدراسة على معتمداع  نتائج، انتهى الباحن إلى ما انتهى إليح من

الاتصال، إذ يقوم الباحن بترجمة ملاحظاتح إلى أرقام  يميزي عن كثير من أساليب دراسة مواد

 عددية، أو تقديرات كمية، ثم يرصد مدى تكرار كل ظاهرة تبدو لح في الكتب موضوع
                                              .(101)ص:الدراسة

 

تبدو العلاقة بين اللغة والفكر واضااااحة إذ رأى بعض علماف النفا أن العلاقة عضااااوية 

الفكر ما هو إلا كلام، فعندما نفكر نتكلم فعلاع على "وأن الطرفين يشاااااااكلان وحدة متكاملة، وأن 

زها، ورموالر م من أن الكلام لا يكون مسااموعاع،وأن عملية التفكير نفسااها مسااتحيلة بغير اللغة 

 (.2007)الخياط،وأنح لا معرفة بغير تحليل ولا تحليل بغير ألفاظ

إلى أننا نفكر باللغة وأنها هي أداة  (،2007المشاااار إليح في الخياط ) ويذهب طح حساااين

نحن نشعر بوجودنا وبحاجتنا المختلفة وعواطفنا المتباينة وميولنا المتناقضة حين  :التفكير فيقول

اللغة ونحن نغلو إذا قلنا إنها ليسااات أداة التعامل والتعاون الاجتماعي فحساااب فنحن نفكر ب، نفكر

  .وإنما هي أداة للتفكير والحا والشعور قياساع إلى الأفراد من حين هم أفراد أيضاع 

اللغة لا تصبأ أداة فكرية عند الإنسان ما لم تتحول إلى نظام داخلي للتفكير، أ  ما  وأن 

اطب لغة خارجية يخ: صااع تاماع أو يحتويها داخلياع، وبهذا تصبأ لح لغتانلم يمتصاها الفرد امتصاا

بها ادخرين ويحاورهم ويتصااال معهم بها، ولغة داخلية يحاور بها نفساااح، ويبنى بها فكرتح عن 

 (.2003.)السيد ،العالم أو رؤيتح لح، وهذي اللغة الداخلية هي أساا لغتح الخارجية

راسات التي تناولت موضوع التفكير الناقد ومهاراتح في دّ حفل الأدب التربو  بالعديد من ال      

راسات العربية دّ راسات في محورين هما : الدّ مختل  ميادين المعرفة والعلم، وتعرض هذي ال

.  بالموضوع المتعلقةراسات الأجنبية دّ التي تناولت مهارات التفكير الناقد، وال  
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 الرسمي الإنجليزية اللغة منهاو تركيز مدى عن الكش  هدفت دراساة( 2008) قطام أبو أجرى

 نم الدراسااااة عينة وتكونت. والإبداعي الناقد التفكير مهارات على والثامن السااااابع للصاااافين

 نم تكونت أداة تطوير وجرى. المذكورين للصاافين الانجليزية لغةال كتابي دروا من( 50%)

 بمهارات قائمة والثانية مهارة،( 49) وضاااااامت الناقد التفكير مهارات تقيا الأولى: قائمتين

 مهارات على الكتابين تركيز نساابة أن النتائج وأظهرت. مهارة( 42) وضاامت الإبداعي التفكير

 .وسطةمت كانت والإبداعي الناقد التفكير

 العربية اللغة كتابي تركيز درجة تعر  هدفت دراساااااة( 2008) العرايشاااااي وأجرى

 نةعي وتكونت. المهارات لهذي الطلبة امتلاك ومدى الناقد التفكير مهارات على العاشااار للصااا 

 تكونت نيةوالثا الأساااسااي، العاشاار للصاا  العربية اللغة بكتابي ممثلة الأولى: فئتين من الدراسااة

 ملتواشت الناقد التفكير بمهارات قائمة: الأولى أداتين استخدام وجرى. وطالبة طالب( 100) من

 أن تائجالن وأوضحت. الطلبة لدى الناقد التفكير مهارات يقيا اختبار والثانية مهارة،( 46) على

 ،(%21,2) بنساااابة كانت الناقد التفكير لمهارات اللغوية والتطبيقات القواعد كتاب في التركيز

 وأوضاااحت(. %78,8) الناقد التفكير لمهارات الاتصاااال مهارات كتاب تركيز  نسااابة نتوكا

 .  متوسطة كانت الناقد التفكير لمهارات الطلبة امتلاك نسبة أن النتائج

 امتلاكها اللازم المنظومي التفكير مهارات تحديد إلى (2007) المالكي دراساااة وهدفت

 ابكت تدريبات مراعاة مدى إلى والتعر  القرافة، مادة في الابتدائي الساااادا الصااا  لطالبات

 ومي،المنظ والتحليل المنظومي، التصااني  لمهارات الابتدائي السااادا الصاا  لطالبات القرافة

 تدريباع ( 216) من ةراسااادّ ال عينة وتكونت(. المنظومية العلاقات وإدراك المنظومي، والتركيب

. لابتدائيا السادا الصا  لطالبات القرافة كتاب يف المقررة التدريبات تمثل المقرر، الكتاب في

 كتاب باتتدري أن النتائج وأظهرت. المنظومي التفكير بمهارات قائمة تضمنت استبانة تطبيم تم

 نسبةب المنظومي التصني  مهارات راعت الابتدائي السادا الص  طالبات على المقرر القرافة

 الصاا  طالبات على المقرر القرافة كتاب باتتدري أنّ و التدريبات، مجمل من( %2,26) بلغت

 مجمل من( %18,53) بلغت بنساااااابة المنظومي التحليل مهارات راعت الابتدائي السااااااادا

 اعتر الابتدائي السااااادا الصاااا  طالبات على المقرر القرافة كتاب تدريبات وأن التدريبات،

 كتاب تدريبات وأن ،التدريبات مجمل من( %78,44) بلغت بنساابة المنظومي التركيب مهارات
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 المنظومي العلاقات إدراك مهارات راعت الابتدائي السادا الص  طالبات على المقرر القرافة

 .التدريبات مجمل من( %54) بلغت بنسبة

( دراساااااااة هدفت إلى تقويم الواقع الحالي لمحتوى كتاب القرافة 2007وأجرى الخياط )

التعر  على مدى تحقم مهارات التفكير والنصااوص للصاا  السااادا في المرحلة المتوسااطة، و

الناقد في محتوى كتاب القرافة والنصاااوص. ولتحقيم هد  الدراساااة، تم القيام بدراساااة تحليلية، 

واسااتخدام أساالوب تحليل المحتوى كأداة لمعرفة مدى الاهتمام بتنمية مهارات التفكير الناقد. وقد 

وحدة للتعبير عن مدى الاهتمام بإبراز اساااااااتخادمات الادروا )العنااوين، الفقرات، التادريبات( ك

وكشاافت الدراسااة عن وجود خلل في اسااتخدام هذي المهارات في . مهارات التفكير الناقد الأربع 

منهج اللغة العربية للصا  السادا، وكذلك وجود عدم توازن في الاهتمام بهذي المهارات، حين 

من التفكير الإنساااااااني. كما بينت  تم التركيز على مهارة الاسااااااتنتاو وهي تمثل الجزف الساااااافلي

الدراسااة وجود قصااور كبير في دروا التدريبات على مهارات التفكير الناقد، وكشاافت الدراسااة 

 أيضاع عن أن أ لب عناوين الدروا لم تهتم بتنمية التفكير الناقد لدى الطلبة. 

 العربية اللغة كتب تضاااامين درجة عن الكشاااا  فهدفت (2006) المناخرةدراسااااة أما

 لمملكةا في الثانو  الأول للص ( العربي الأدب وكتاب المطالعة وكتاب والصر  النحو كتاب)

 اع تصااااانيف الباحن طور الدراساااااة، أهدا  ولتحقيم. الناقد التفكير مهارات الساااااعودية، العربية

 النحو مادة في الناقد التفكير مهارات نّ أ راساااااااةدّ ال نتائج وأظهرت. الناقد التفكير لمهاارات

 تلتها تكراراع،( 332) المهارات تكررت إذ الأولى، بالمرتبة جافت الفصااااالين في لصااااار وا

 الأخيرة بالمرتبة وجافت، تكراراع ( 206) تكررت إذ المطالعة، كتاب في الناقد التفكير مهارات

 .تكراراع ( 159) تكررت إذ العربي، الأدب كتاب في الناقد التفكير مهارات

 العربية اللغة كتب تركيز مدى تعر  إلى هادفات دراساااااااة( 2004) عتوم أجرىو

 ةعين تكونت. والإبداعي الناقد التفكير مهارات على الأردن في الثاانوياة للمرحلاة ومعلميهاا

 الثانوية، المرحلة طلبة يدرساااااها التي الثمانية العربية اللغة كتب:  هما جزأين، من الدراساااااة

 غةالل يدرسااون معلمات وخما معلمين لخمسااة سااجلت العربية اللغة في صاافية حصااة وخمسااين

 قائمة: هما بقائمتين الدراساااااة أداة وتمثلت. معلم لكل حصاااااص خما بواقع الثانوية للمرحلة

 على يزالترك نسبة أن النتائج وأظهرت. الإبداعي التفكير مهارات وقائمة الناقد، التفكير مهارات

 وفي ،(%46,2) كانت مجتمعة الكتب في أ  المكتوب، المنهاو في النااقد التفكير مهاارات

 (.%30) بلغت المعلمين، حصص أ  المنفذ، الإجرائي المنهاو
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 اللغة كتب أسااائلة تركيز مدى معرفة إلى هدفت دراساااة بإجراف( 2003) الهويمل وقام

 الطلبة ندع الناقد التفكير مهارات تنمية على الأدبي الثانو  الأول الصاا  لطلبة المقررة العربية

 اللغة بكت في الواردة الأسئلة من الدراسة عينة وتكونت. المعرفية للأهدا  لومب تصني  حسب

. ساااااااؤالاع ( 1058) هاعدد وبلغ كافة، الأدبي الثانو  الأول الصااااااا  لطلبة المقررة العربية

 أظهرتو. المعرفية للأهدا  بلوم تصااني  إلى اسااتناداع  الأساائلة تصااني  معايير أداة واسااتخدمت

 لدنياا المساااتويات في تركزت قد والنصاااوص الأدب تاريخ كتاب في الواردة الأسااائلة أن النتائج

 من( %26) بنسااابة إلا العليا المساااتويات تحظ   لم حين في ،(%74) بنسااابة ،(والفهم المعرفة)

 ركزتت فقد والصاار  النحو كتاب في الأساائلة أما. الأساائلة من التركيب مسااتوى وخلا الأساائلة،

 كتاب إلى سبةوبالن. التركيب مستوى من الكتاب وخلا الترتيب، على والفهم التطبيم مستويي في

 .الترتيب على والتطبيم الفهم مستويي في تركزت فقد والعروض البلا ة

 هدفت دراسة( Wass, Harland & Mercer, 2011) وميرسر وهارلاند واا أجرى

 خصيالشا النمو بهد  الناقد التفكير لمهارات المقررة معيةالجا الكتب تضامين مدى عن لكشا ا

 الجامعية الكتب من مقرراع  كتاباع ( 26) محتوى تحليل راسااااةدّ ال هذي في وجرى. الأمد قصااااير

 نتائج وأشااااارت. الناقد التفكير مهارات من مهارة( 12) على تحتو  ملاحظة قائمة باساااتخدام

 مهارات تقديم على تركز الأخيرة المدة في المنشاااورة ةالمقرر الجامعية الكتب نّ أ إلى راساااةدّ ال

 . الطلبة لدى الناقد ريالتفك نمو عملية تسهل المهارات هذي أنّ و الناقد، التفكير

 تمارين تحسااان هل" عنوانب دراساااة( Cotter & Tally, 2009) وتالي كوتر وأجرت

 لدراساااةا هذي في وجرى". طلابال لدى الناقد التفكير مهارات المقررة الكتب في الناقد التفكير

 الجامعات إحدى في البكالوريوا لمرحلاة الجاامعياة المقررة الكتاب من( 7) محتوى تحليال

 من وطالبة اع طالب( 219) من مكونة لعينة قدُمت اسااتبانة أيضاااع  الدراسااة واسااتخدمت. الأمريكية

 مقررةال الكتب في دمةالمق الناقد التفكير تمارين عدد حول آرائهم على للحصاااول الجامعة لبةط

 الكتب يف الناقد التفكير تمارين تضمين مستوى أن إلى الدراساة نتائج وأشاارت. يدرساونها التي

 .الطلاب لدى الناقد التفكير مهارات تحسن لا ولكنها متوسطاع، كان المقررة الجامعية

 ناقدتقديم التفكير ال أثر عن الكشااا إلى  هدفت دراساااة( (Keller, 2008 كيلر وأجرى

 لعدد المحتوى تحليل أساالوب واسااتخدم(. TAM)اللغو  النص تحليل مصاافوفة نموذو اسااتخدامب

 شااارتوأ. الأمريكية نيومكساايكو ولاية في والثانوية المتوسااطة للمرحلة المقررة اللغة كتب من

 يالت نالتماري من العديد تتضااامن لا الحالية المحللة المقررة اللغة كتب معظم أن التحليل نتائج
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 جيدة فرصااااة يقدم( TAM) نموذو وأن ، هاوتحسااااين الناقد التفكير مهارات تعزيز إلى تسااااعى

 .المختلفة اللغوية النصوص لتحليل

 استقصاف هدفت دراساة (Harrop & Swinson, 2003) وساوانساون هاروب وأجرى

 منهجية سااةلدراا واتبعت والابتدائية، الثانوية المدارا في المعلمون يتناولها التي الأساائلة نوعية

 في معلمين وعشااارة الأطفال، مدارا في معلمين عشااارة من لعينة الصااافية المواق  تساااجيل

 المعلمين لاسااتخدام تحليل وجرى. الثانوية المدرسااة في معلمين  وعشاارة المتوسااطة، المدارا

نفت التي للأسائلة  أن جنتائال وأظهرت. مفتوحة وأسئلة مغلقة، وأسئلة حقائم، أسئلة أنها على صاُ

 المعلمة/  المعلم يمتلكها التي المهارات من واحدة هي وملائمة مناساابة أساائلة طرح على القدرة

 .نوالتمع التأمل لطلب أو بالحقائم، طلبتح معرفة لاختبار المتنوعة بالأسئلة ويستخدمها

 في والتفكير التطور وصاااا  إلى هدفت دراسااااة( Papoulia, 2001) بابوليا وأجرى

 رالتطو ضاااااوف في في المدارا الأسااااااساااااية في اليونان اللغة فنون مبحن في المقررة الكتب

 يف الأساااسااية المدارا في المقررة اللغة كتب محتوى تحليل راسااةدّ ال هذي في وجرى الغربي،

 هناك ليا راساااةدّ ال نتائج وأشاااارت. 2001 العام وحتى العشااارين القرن ثمانينات منذ اليونان

 لا الكتب هذي وأن الابتدائية، المرحلة في المقررة اللغة نفنو كتب محتوى في واضااااأ تطور

 نتائج أشاااااارتو. الإبداعي التفكيرو الناقد، التفكير مثل المهمة، التفكير مهارات بعض تتناول

 لناقد،ا التفكير تعزيز إلى تسعى محتوى مناطم المقررة الكتب تتضمن أن ضرورة إلى الدراساة

 .والتواصل الاتصال مهارات

 هدفت الأمريكية، المتحدة الولايات في دراسااااة (Andrews, 2001)  وأجرى

 جتماعيةالا والدراسات والعلوم الرياضيات معلمي من المصنفة الناقد التفكير مهارات تطوير إلى

 يف المعلمين ممارسات تعر  إلى الدراسة وساعت. والثالن والرابع الخاما صافو  في واللغة

. اقدالن التفكير مهارات تدريا نحو اتجاهاتهم ومعرفة المباشاااارة، ظةبالملاح الصاااافية، الغرفة

 لمسااا ذات ليكرت نوع من اسااتبانة اسااتخدمت الدراساااة أسااائلة عن الطلبة إجابات إلى وللتعر 

 أن الدراساااة نتائج وأظهرت. المعلمين على المطروحة الأسااائلة عن الإجابات لمعرفة رباعي،

 فاعلية أكثر كانوا الناقد التفكير مهارات على قدرتهم حول اجعةالر التغذية أعطوا الذين المعلمين

 شاااركوا الذين المعلمين من %99 نساابتح ما وأن الراجعة، التغذية يعطوا لم الذين المعلمين من

 يمتلكون كانوا %89 نساابتح ما وأن الناقد، التفكير مهارات تعليم أهمية إلى أشاااروا الدراسااة في

 .المهارات تلك
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 اليومية الوظائ  كتابة آثار"بعنوان دراسااااة بإجراف  (Strang, 2001) انجسااااتر وقام

 سااامم في المسااجلين الكلية طلبة لدى راسااةدّ ال ومهارات المعرفي وراف ما التأملي التحليل على

 علامات في إيجابياع  تؤثر اليوميات كتابة كانت إذا ما تحديد إلى الدراساة وهدفت". الناقدة للقرافة

 مسااااام سااااجلوا ممن المعرفة، وراف ما إلى التأملية التحليلات في عليها حصاااالوا تيال الطلبة،

 نم راساااةدّ ال عينة وتكونت. الأمريكية المتحدة الولايات في الجامعات أحدى في الناقدة القرافة

 والمجموعة الضااااابطة المجموعة: هما بالتساااااو  مجموعتين في توزيعهم جرى طالباع ( 150)

 في ائيةإحص دلالة ذات فروم وجود النتائج وأظهرت. للطلبة اليومية الكتابات وحُللت. التجريبية

 .التجريبية المجموعة لصالأ الناقدة القرافة في المعرفة وراف وما التأملية التحليلات

 تضمينح ومدى أصلح: الناقد التفكير" بعنوان دراسة(  (Curray, 1999 كور  وأجرت

 مدى عن الكشاا  الدراسااة وهدفت". الجامعة المساااقات في ثانية كلغة الانجليزية اللغة كتب في

 وجرى. معيةالجا المرحلة في ثانية كلغة الانجليزية اللغة كتب في الناقد التفكير مهارات تضمين

 إحدى في المقدمة ثانية كلغة المقررة الانجليزية اللغة كتب من( 9) تحليل الدراساااااة هذي في

 لكتابةا بتمارين تقدم الناقد التفكير مهارات أن إلى الدراسااة تائجن وأشااارت. الأمريكية الجامعات

 .اقدالن التفكير مهارات من مرتفعاع  مستوى تتضمن الكتابة كتب وان رئيا، بشكل الناقدة

 الناااقد التفكير بين العلاقاة" بعنوان دراساااااااة  (Manning, 1999) ماانينج وأجرى

 لايةو مجتمع كلية في الناقدة للقرافة مساااام في نالمساااجلي الطلبة لدى القرافة نحو والاتجاهات

 الطلبة لدى القرافة نحو والاتجاهات الناقد التفكير بين العلاقة عن الكشاااااا  وهدفت". رون

 في توزيعهم جرى طالباع ( 31) من الدراسااة عينة وتكونت. الناقدة القرافة مسااام في المسااجلين

 التجريبية والمجموعة الاعتيادية، مناهجبال درسااات التي الضاااابطة المجموعة: هما مجموعتين

 وجرى.الناقد التفكير مهارات من مهارات خما متضااامناع  الاعتياد  للمنهج وفقاع  درسااات التي

 رومف وجود النتائج وأظهرت. الناقد التفكير واختبار القرافة، نحو الاتجاهات مقياا اساااتخدام

 القرافة حون والاتجاهات الناقد التفكير اراختب على الناقد التفكير درجات في إحصااائية دلالة ذات

 .التجريبية المجموعة لصالأ
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ابم للدّراسااات ذات العلاقة بمهارات التفكير الناقد        لأجنبيةوا العربية في ضااوف العرض السااّ

 منها، فإن الباحثة تصل إلى ما يأتي:

 ىعل أكان سااااواف ،لمهارات التفكير الناقد التربوية الأهمية تبيانب الدّراسااااات معظم اهتمام.  1

  أم الطلبة صعيد

 فكيرالت لمهارات عالية تربوية أهمية وجود إلى الدراسات تلك نتائج معظم وخلصت. المعلمين   

 ؛الناقد

 كدراساااة .مالسااالي التفكير وتنمية والانتباي التركيز على الطلبة قدرات تطوير على تعمل لأنها   

  واا

 (.2007(، وكدراسة الخياط )Wass, Harland & Mercer, 2011) وميرسر وهارلاند   

 جمع في أداة الاساااتبانة واساااتخدمت المساااحي، الوصااافي المنهج الدّراساااات معظم اعتمدت.  2

   البيانات،

 فبعضها قة،السااب الدراساات في العينات فئات وتباينت. النتائج تحليل في الوصافي والإحصااف   

  على اقتصر

الإنجليزية  اللغة كتب على اقتصرتوبعضها (. 2006) المناخرة كدراسة العربية؛ اللغة كتب   

 ، وبعضها 

دراسااة كالناقد  التفكير لمهارات الامتلاك حين من والطلبة العربية اللغة كتب بين ماجمعت     

 العرايشي 

     (2008). 

 ،اقدلتحليل مهارات التفكير الن المعلمين من المقدمة ةالصفي الأسئلة .تناولت بعض الدّراساات   3

  Harrop & (Swinson,2003) وسوانسون هاروبدراسة و ،(2009) البلو  دراسة   في كما

 وكدراسة 

 الناااقدة القرافة مهاارات( 2008) العوفي دراساااااااة تنااولات حين في(. 2003الهويمال)      

 . والاستيعاب



www.manaraa.com

42 

 

 ، وتناول مهارات التفكير الناقد فيالمحتوى تحليل أداة استخدام في الدراساات بعض تشاابهت. 4

   التحليل

 ،(Cotter & Tally, 2009) وتالي كوتر دراسااااةكو ،((Keller, 2008 كيلر كدراسااااات    

  واا ودراسة

، (2008) قطام أبو وكدراسة ،(Wass, Harland & Mercer, 2011) وميرسر وهارلاند    

 وكدراسة 

   .(2007الخياط ) ، وكدراسة(2008) رايشيالع     

 تمثلةالم العربية البيئة في جرت كونها السااابقة الدّراسااات عن الحالية راسااةدّ ال وتميزت

 في يُدرا الذ  الأساسي السابع للص  العربية لغتنا كتاب وتناولت الهاشامية، الأردنية بالمملكة

 مهارات بشااااأن دراسااااة أ  عليح تجر لم  بالكتا هذا أن علماع  الأردن، في الحكومية المدارا

  .الناقد التفكير

 لتيا والمساااو ات اتبعتها، التي المنهجية في الساااابقة الدّراساااات من ةالباحث تأفاد وقد

 من فيها كتب مما والاسااااتفادة أدواتها، على والاطلاع الدراسااااة، مشااااكلة بلورة فيو ،أوردتها

 نتائجها، يلتحل وكيفية الإحصااائية، وسااائلها ومن ،هاوتبرير النتائج مناقشااة وفي تربوية، أدبيات

 .توصياتها وبعض
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يتناول هذا الفصاااال وصاااافاع للطريقة والإجرافات التي أتبعت لتحقيم هد  الدراسااااة، إذ 

باتها ثيتضاااامن وصاااافاع لمجتمع الدراسااااة وعينتها، وكيفية إعداد أداة التحليل، وكيفية التحقم من 

 إجرافات  تحليل الدراسة، والمعالجات الإحصائية التي استخدمت. وصدقها، ويتناول أيضاع 

يتكون مجتمع الدّراساة من كتاب لغتنا العربية للصا  الساابع الأسااسي الذ  أقرتح وزارة        

. وقد تكونت عينة الدّراساااااااة من هذا 2007/2008التربياة والتعليم اعتباراع من العام الدراساااااااي

الكتاااب، والااذ  اشاااااااتماال على جميع دروا القرافة، والتاادريبااات، والأسااااااائلااة، والمحفوظااات، 

 والأناشيد.

صااااممت الباحثة أداة خاصااااة لقياا درجة تضاااامين كتاب لغتنا العربية للصاااا  السااااابع         

 ماي المهارات من خلال طرح السااؤال ادتي" إذ حصاارت هذ الأساااسااي لمهارات التفكير الناقد.

لذ  ا في الأردن؟السابع في كتاب لغتنا العربية للص   التي يجب تضمينها مهارات التفكير الناقد

وجاااح إلى لجناااة من المحكمين والخبراف في المنااااهج في وزارة التربياااة والتعليم، وعااادد من 

ردنية. وإلى عدد من معلمي اللغة العربية المختصين في قسم المناهج والتدريا في الجامعات الأ

ومعلماتها، لما درائهم من أهمية في تحديد مضااامين الكتاب المدرسااي وتحسااينح الذ  لا يتم إلا 

بوسااااااااطة المعلم الذ  يملك مفاتيأ التغيير، فهو المنفذ للمنهاو والأكثر قرباع من الطالب، كما تم 

حاب الخبرة الطويلة في التدريا، الذين شااارك عرضااها على عدد من المشاارفين التربويين أصاا

بعضااااهم في لجان التألي  والتقويم للصاااا  السااااابع الأساااااسااااي. وبعد تلقي إجاباتهم تم بناف أداة 

التحليل بصااورتها الأولية، حين أعيد عرضااها عليهم مرة أخرى لإبداف ملاحظاتهم واقتراحاتهم 

                                                          التي أخذت بعين الاعتبار.                      

وفي ضااوف ما ساابم فقد صاانفت مهارات التفكير الناقد ضاامن المهارات الرئيسااة ادتية: 

مهارة اساااتيعاب الموضاااوع، ومهارة التفساااير، ومهارة الاساااتنتاو، ومهارة تحليل الموضاااوع، 

مت هذي المهارات كأداة لتحليل محتوى يوضاااااااأ ذلك. واساااااااتخد1)  ومهارة التقويم. والجدول)

الكتاب بصفتح أداة للدّراسة بهد  استيفاف عناصر التحليل، وحساب تكرارات المهارات الفرعية 

وتوزيعها على مهاراتها الرئيساااااااة المختلفة بهد  تحقيم درجة عالية من الموضاااااااوعية والدقة 
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(؛ 2003اير المشار إليح في المصر )مستفيدين من الأدب التربو  والدّراسات السّابقة كدراسة ب

؛ واختبار كاليفونيا المشااااار إليح في  2004)(؛ فاساااايون المشااااار إليح في العتوم)2003الهويمل)

؛ واطساااون وجليا المشاااار 2006)(؛ الساااليتي)2006(؛ المناخرة)2005عبيدات وأبو الساااميد)

 (.1999(؛ جروان)2001(؛هارندك المشار إليح في قطامي)2010إليهما في الإمام وإسماعيل)

ابقة لمهارات التفكير الناقد قامت الباحثة بتطوير تصااني   واعتماداع على التصاانيفات السااّ

( مهاااارات رئيسااااااااة 5( مهااارة فرعيااة موزعااة على)27لمهااارات التفكير الناااقااد يتكون من)

 وهي على النحو ادتي: (.1الملحم)

 ادتية: تهارات الفرعية الس: ويندرو تحتها الم

 .الرئيسة للأفكار الموضوع تضمين -

 .داعمة فرعية أفكار على الموضوع اشتمال -

 .بينها التمييز على المتعلم تحمل متنوعة لمعلومات الموضوع تضمين -

 .الفهم عملية تسهل مصطلحات الموضوع تضمين -

 .الأفكار طتراب معرفة على المتعلم تحمل بطريقة الموضوع صيا ة -

 .للمناقشة قابلة وقضايا مشكلات صورة في الموضوع طرح -

 : ويندرو تحتها المهارات الفرعية الخما ادتية:

 .للتفسير قابلة معينة لمشكلة الموضوع تضمين -

 .منطقية تفسيرات الموضوع تضمين -

 .السيام من والجمل الكلمات معاني معرفة إمكانية -

 .ادراف اكتشا  على المتعلم يحمل ما على الموضوع اشتمال -

 .مختلفة تصنيفات الموضوع تضمين -
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 -ع ادتية:تس: ويندرو تحتها المهارات الفرعية ال

 .الكاتب هد  معرفة على المتعلم قدرة تنمية -

 .والعبر الدروا تعر  على المتعلم قدرة تنمية -

 .الحقائم استخلاص على المتعلم قدرة ةتنمي -

 .النص في المناسبة المأثورات تنمية قدرة المتعلم على تحديد -

 .التناقضات اكتشا  على المتعلم قدرة تنمية -

 تضمين الموضوع على ما يحمل المتعلم على التميز بين النتائج. -

 تنمية قدرة المتعلم على اكتشا  البدائل. -

 لى ما يحمل المتعلم على استنتاو ما خل  السطور. تضمين الموضوع ع -

 .التنبؤ على المتعلم قدرة تنمية -

 ادتية: الأربع: ويندرو تحتها المهارات الفرعية 

 تنمية قدرة المتعلم على تحديد عناصر الموضوع. -

 .اتالمقارن إجراف على المتعلم يحمل ما على الموضوع تضمين -

 .للمشكلات مناسبة حلول طرح على المتعلم تشجيع -

 .التساؤلات طرح على المتعلم تشجيع -

 : ويندرو تحتها المهارات الفرعية الثلان ادتية:

 .الأفكار تقويم على المتعلم يحمل ما على الموضوع تضمين -

 .مقنع حكم إصدار على المتعلم يشجع ما على الموضوع تضمين -

 .المتضمنة المعلومات كفاية تعر  على المتعلم تشجيع -
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من الصدم الظاهر  لأداة التحليل المتعلقة بالدراسة قامت الباحثة  بعرضها على  للتحقم      

مجموعة من المحكمين بصااااورتها الأولية من ذو  الاختصاااااص في مجال مناهج اللغة العربية 

ريسااااها، وعلم النفا التربو  في الجامعات الأردنية)آل البيت، واليرموك، والعلوم وأساااااليب تد

الإسلامية، والهاشمية، والبلقاف التطبيقية، وعمان العربية(، بالإضافة إلى مجموعة من المشرفين 

) مالتربويين ومعلمي اللغة العربية في وزارة التربية والتعليم في المملكة الأردنية الهاشمية الملح

الناااقااد. وقااد أباادى هؤلاف  ر(، للإفااادة من آرائهم ،والتحقم من ارتباااط هااذي المهااارات بااالتفكي 2

المحكمون آرافهم، واقترحوا حذ  بعض تلك المهارات، وتعديل صااااايغة البعض ادخر. وبذلك 

( مهارة فرعية موزعة على خما  27أصااااااابحات مهاارات التفكير الناقد بصاااااااورتها النهائية )

 (.1سة الملحم)مهارات رئي

تحققات البااحثاة باالتحقم من ثباات أداة التحليال للادراساااااااة بتطبيقهاا على كتاب لغتنا العربية     

للص  السابع الأساسي في الأردن بجزئيح )الأول والثاني( باستخدام طريقة التحليل وإعادتح من 

ليل الأول والثاني، بالإضااااافة إلى قيام الباحثة نفساااها بفاصااال زمني مقداري  أسااابوعان بين التح

محللين آخرين أحادهماا في مجاال المنااهج والتادريا للغة العربية، وادخر في مجال علم النفا 

التربو  لتحليل كتاب لغتنا العربية للص  السابع الأساسي، إذ قاما بالإجرافات ذاتها التي قامت 

 طريقة التحليل.بها الباحثة في عملية التحليل بعد الاتفام على 

(، لحساااااااب نساااااابة الثبات 178، ص،2008)طعيمة ،(cooper)وقد اسااااااتخدمت معادلة كوبر  

 بالقانون ادتي: عدد مرات الاتفام

          ________________________×100                               

 عدد مرات الاتفام +عدد مرات الاختلا 

ت ثبااات التحلياال لمهااارات التفكير الناااقااد بين ( يوضاااااااأ قيم معاااملا1والجاادول )  

 المحللين الثلاثة.
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                                     1

 قيم معاملات ثبات التحليل لمهارات التفكير الناقد                       

1 91% 92% 88% 

2 92% 81% 83% 

3 93% 85% 88% 

4 85% 82% 81% 

5 91% 88% 83% 

 90,4 85,6 84,6 

 

ر كوب ( أن نساااااابة الاتفام بين المحللين الثلاثة، باسااااااتخدام معادلة1يلاحظ من الجدول)

 (. وعليح ترى الباحثة أن النسبة كافية، وملائمة لتحقيم أهدا  الدراسة.%87تساو )

قامت الباحثة بالإجرافات ادتية لتحقيم هد  الدراسة:

. مراجعة الأدب النظر  والدراسااااااات السااااااابقة التي تناولت مهارات التفكير الناقد الرئيسااااااة 1

 والفرعية.

ديد أداة الدراسة الخاصة بمهارات التفكير الناقد لتشتمل على خما مهارات رئيسة للتفكير . تح2

( مهارة 27الناقد في كتاب لغتنا العربية للصااا  الساااابع الأسااااساااي في الأردن، اشاااتملت على )

فرعياة للتفكير النااقاد بعد عرضاااااااها بصاااااااورتها الأولية على مجموعة من المحكمين في مجال 

 (.1النفا، لبيان رأيهم، ثم تعديلها في ضوف آرائهم ومقترحاتهم.، الملحم)المناهج وعلم 

 لاعتبرت الجملة المفيدة وحدة للتحليل وقد تكون الجملة بساااايطة وقد تكون عدة جمل لا يكتم.3

المعنى إلا بها  وإذا كان في الجملة عط  أو وصااااااا  لح مدلول مهارة نقدية؛ فإن كل معطو  

 دية مستقلة تعطى تكرار مستقلا.عوكل وص  يعد مهارة نق

 . تفريغ مهارات التفكير الناقد في جداول خاصة بعد حساب تكراراتها ونسبها المئوية. 4
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التحقم من ثبات الأداة بالتعاون مع المحللين، واساااااتغرقت عملية التحليل شاااااهراع ونصااااا ، . 5

 لأ راض الدراسة.وبينت النتائج بعد حساب معامل الثبات بمعادلة "كوبر" وهي مناسبة 

من تحلياال كتاااب لغتنااا العربيااة  للصااااااا  السااااااااابع  لمهااارات التفكير الناااقااد نماااذو. عماال 6

 (.3)ملحمالأساسي

 . مناقشة  النتائج وتفسيرها وتقديم التوصيات.7

 

اساااتخدمت الباحثة الإحصاااااف الوصاااافي لحساااااب مجموع تكرارات مهارات التفكير الناقد        

فرعية في كتاب لغتنا العربية للصاا  السااابع الأساااسااي في الأردن ونساابتها ورتبتها وترتيبها، ال

وإيجاد النسب المئوية وترتيب المهارات الرئيسة وتكراراتها. كما واستخدمت المتوسط الحسابي 

لمعرفاة نسااااااابة الاتفام بين المحللين الثلاثة. كما واساااااااتخدمت أيضااااااااع مربع كا  للمقارنة بين 

 كرارات الملاحظة والتكرارات المتوقعة.الت
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يتضامن هذا الفصال عرضاع للنتائج التي توصلت إليها الدراسة، والتي هدفت إلى  درجة 

أتي تفصاايل فيما يتضاامين كتاب لغتنا العربية للصاا  السااابع الأساااسااي لمهارات التفكير الناقد، و

 للنتائج التي جرى التوصل إليها في الإجابة عن سؤالي الدراسة.

  كتاب لغتنا العربية للص الذ  نص على: " ما درجة تضمين

            ؟لمهارات التفكير الناقد" الأساسي في الأردن السابع

بالاطلاع على الأدب التربو  ذ  الصااالة بالدراساااة،  ةحثوللإجابة عن هذا الساااؤال، قامت البا 

وطرح ساااااؤال مفتوح : " ما مهارات التفكير الناقد التي يجب تضااااامينها في كتاب لغتنا العربية 

للصااا  الساااابع الأسااااساااي في الأردن؟ " على عدد من الخبراف، والمختصاااين لإبداف الرأ  في 

ا العربية للصا  الساابع الأسااساي المقترح تضامينه مهارات التفكير الناقد الواردة في كتاب لغتنا

مهارات رئيسااااة، تفرع  5)فتكونت أداة الدّراسااااة في صااااورتها النهائية من)  في أداة الدراسااااة.

( مهارة 6مهارة اساااااتيعاب الموضاااااوع وتفرع عنها) (، وهي:1( مهارة فرعية ملحم)27عنها)

( مهارة 9وتفرع عنها) وهارة الاستنتا( مهارة فرعية، وم5فرعية، ومهارة التفسير وتفرع عنها)

 (3( مهااارة، ومهااارة التقويم وتفرع عنهااا)4فرعيااة، ومهااارة تحلياال الموضاااااااوع وتفرع عنهااا )

( مرة، موزعة على المهارات الفرعية، كما هو موضاااااااأ في 321المهارات الفرعية) توتكرر

 (.                         2الجدول)

2  

ير الناقد في كتاب لغتنا العربية للص  السابع الأساسي، وتكرار توزيع مهارات التفك
 كل منها، ونسبتها المئوية ورتبتها.

   

  

 2 14.01 % 45 تضمين الموضوع للأفكار الرئيسة. - 1 

 1 21.18 % 68 أفكار فرعية داعمة.اشتمال الموضوع على  - 2 

تضاااامين الموضااااوع لمعلومات متنوعة تحمل  - 3 
 المتعلم على التمييز بينها.

1 % 00.31 15 

تضاامين الموضااوع مصااطلحات تسااهل عملية  - 4 
 الفهم.

7 % 02.18 10 
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صايا ة الموضااوع بطريقة تحمل المتعلم على  - 5 

 معرفة ترابط الأفكار.

3 % 00.93 13 

ضاوع في صاورة مشكلات وقضايا طرح المو - 6 
 قابلة للمناقشة.

10 % 03.11 8 

تضااااااامين الموضاااااااوع لمشاااااااكلاة معينة قابلة  - 7 
 للتفسير.

4 % 01.24 12 

 8 03.11 % 10 تضمين الموضوع تفسيرات منطقية. - 8 

إمكااانيااة معرفااة معاااني الكلمااات والجماال من  - 9 
 السيام.

25 % 07.78 4 

ا يحمل المتعلم على اشااتمال الموضااوع على م - 10 
 اكتشا  ادراف.

9 % 02.80 9 

 9 02.80 % 9 تضمين الموضوع تصنيفات مختلفة. - 11 

 7 03.42% 11 تنمية قدرة المتعلم على معرفة هد  الكاتب. - 12 

تانميااااة قاااادرة المتعلم على تعر  الاااادروا  - 13 
 والعبر.

5 % 01.55 11 

 3 09.65 % 31 .الحقائم تنمية قدرة المتعلم على استخلاص - 14 

تنمياااة قااادرة المتعلم على تحااادياااد الماااأثورات  - 15 
 المناسبة في النص.

12 % 03.37 6 

 7 03.42% 11 تنمية قدرة المتعلم على اكتشا  التناقضات. - 16 

تضامين الموضوع على ما يحمل المتعلم على  - 17 
 التمبيز بين النتائج.

3 % 00.93 13 

 15 00.31 % 1 على اكتشا  البدائل. تنمية قدرة المتعلم - 18 

تضامين الموضوع على ما يحمل المتعلم على  - 19 
 استنتاو ما خل  السطور.

13 % 04.04 5 

 12 01.24 % 4 تنمية قدرة المتعلم على التنبؤ. - 20 

 
تنمياااة قااادرة المتعلم على تحااادياااد عنااااصااااااار  - 21

 الموضوع.
7 % 02.18 10 

على ما يحمل المتعلم على تضامين الموضوع  - 22 
 إجراف المقارنات.

11 %03.42 7 

تشاااااااجيع المتعلم على طرح حلول مناااسااااااابااة  - 23 
 للمشكلات.

3 % 00.93 13 

 13 00.93 % 3 .تشجيع المتعلم على طرح التساؤلات - 24 

تضامين الموضوع على ما يحمل المتعلم على  - 25 
 تقويم الأفكار.

3 % 00.93 13 

لموضوع على ما يشجع المتعلم على تضامين ا - 26 
 إصدار حكم مقنع.

10 % 03.11 8 

تشاااااااجيع المتعلم على تعر  كفاية المعلومات  - 27 
 .المتضمنة

2 % 00.62 14 

 % 100 321 المجموع  
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توزيع مهارات التفكير الناقد التي تضااااااامنها كتاب لغتنا العربية  (2يلاحظ من الجدول )

رات كل منها ونساابها المئوية، ورتبها، وقد اشااتمل كتاب لغتنا للصاا  السااابع الأساااسااي، وتكرا

( مهارة فرعية للتفكير الناقد، 27العربية للصاا  السااابع الأساااسااي الجزآن)الأول والثاني( على)

( تكراراع، وقد تنوعت هذي المهارات لكن هذا التنوع كان متفاوتاع، 321وتكررت هذي المهارات )

 .  وإهمال ذكر الكثير منهاهارات، من حين التركيز على بعض الم

( أيضاااع أن "مهارة اشااتمال الموضااوع على أفكار فرعية داعمة" 2ويلاحظ من الجدول)

(، تلتها بالمرتبة 21.18 %( تكراراع وبنسااااااابة )68قاد جاافت بالمرتبة الأولى، إذ بلغ تكرارها )

 %( تكراراع وبنساابة )45الثانية مهارة " تضاامين الموضااوع للأفكار الرئيسااة" إذ بلغ تكرارها )

(، وجافت في المرتبة الثالثة مهارة" تنمية قدرة المتعلم على اساااتخلاص الحقائم" إذ بلغ 14.01

(، تلتها بالمرتبة الرابعة مهارة " إمكانية معرفة معاني 09.65 %( تكراراع وبنسبة )31تكرارها )

(، تلتها مهارة " 07.78 %بنسبة )( تكراراع و25الكلمات والجمل من السيام" " إذ بلغ تكرارها )

تضاامين الموضااوع على ما يحمل المتعلم على اسااتنتاو ما خل  السااطور" بالمرتبة الخامسااة بـ 

(. أمااا مهااارة " تنميااة قاادرة المتعلم على تحااديااد المااأثورات 04.04 %( تكراراع وبنسااااااابااة )13)

 (.03.37 %بنسبة )(  تكراراع و12المناسبة في النص" فقد جافت بالمرتبة السادسة بـ )

أما مهارات " تنمية قدرة المتعلم على معرفة هد  الكاتب " و " تنمية قدرة المتعلم على 

اكتشااا  التناقضااات " و" تضاامين الموضااوع على ما يحمل المتعلم على إجراف المقارنات" فقد 

موضوع (. تلتها مهارات " طرح ال03.42%( تكراراع وبنسبة )11جافت بالمرتبة السابعة بـاااااا )

في صاااورة مشاااكلات وقضاااايا قابلة للمناقشاااة" و"  تضااامين الموضاااوع تفسااايرات منطقية " و" 

( تكراراع 10تضمين الموضوع على ما يشجع المتعلم على إصدار حكم مقنع" بالمرتبة الثامنة بـ )

 .(03.11 %وبنسب )

تضمين  اشتمال الموضوع على ما يحمل المتعلم على اكتشا  ادراف"  و" أما مهارتي "

(، 02.80 %( تكرارات وبنسبة )9الموضوع تصنيفات مختلفة"  فقد جافتا بالمرتبة التاسعة بـاا )

تلتها بالمرتبة العاشاارة مهارتي " تضاامين الموضااوع مصااطلحات تسااهل عملية الفهم" و" تنمية 

 (.02.18 %( تكرارات وبنسبة )7قدرة المتعلم على تحديد عناصر الموضوع " بـ )

" فقد جافت بالمرتبة الحادية تنمية قدرة المتعلم على تعر  الدروا والعبر أماا مهارة "

تضمين الموضوع لمشكلة معينة  (، تلتها مهارتي "01.55 %( تكرارات وبنسبة )5عشر بـااااااا )

( تكرارات 4تنمية قدرة المتعلم على التنبؤ" في المرتبة الثانية عشااار بـااااااااا )"  قابلة للتفساااير" و
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أما مهارات " صيا ة الموضوع بطريقة تحمل المتعلم على معرفة ترابط (.   01.24 %وبنسبة)

الأفكار" و" تضمين الموضوع على ما يحمل المتعلم على التمبيز بين النتائج" و" تشجيع المتعلم 

تضااامين " على طرح حلول مناسااابة للمشاااكلات" و" تشاااجيع المتعلم على طرح التسااااؤلات" و

( 3ى تقويم الأفكار" فقد جافت في المرتبة الثالثة عشرة بـااا )الموضوع على ما يحمل المتعلم عل

 (.00.93 %تكرارات بنسبة )

تشاااااااجيع المتعلم على تعر  كفاية المعلومات المتضااااااامنة" فقد جافت في أماا مهارة " 

تنمية قدرة المتعلم على (، أما مهارتي" 00.62 %المرتبة الرابعة عشاااااارة بتكرارين وبنساااااابة )

" تضامين الموضوع لمعلومات متنوعة تحمل المتعلم على التمييز بينها" فقد اكتشاا  البدائل" و 

 (. أما مهارة "00.31 %جافتا في المرتبة الخامسة عشرة بتكرار واحد وبنسبة )

( تسااااااامى التكرارات المشاااااااااهاادة أو الملاحظااة، 2إن التكرارات الواردة في الجاادول) 

صاااحاب الاختصااااص في المناهج وأساااااليب ولمعرفة التكرارات المتوقعة اساااتشاااارت الباحثة أ

التدريا، والمتخصاااصاااين في القياا والتقويم، والعاملين في إدارة المناهج والكتب المدرساااية، 

(. وأشااار معظم هؤلاف المتخصااصااين إلى أن مهارات التفكير الناقد يفترض أن تتحقم 3الملحم)

بضااااارب التكرار الملاحظ  (. واساااااتناداع إلى ذلك فقد اساااااتخرو التكرار المتوقع%80بنسااااابة )

 ( يوضأ ذلك. 3(. والجدول)%31في)

3

 رتبة المهارات والتكرار الملاحظ والتكرار المتوقع

  

1 68 54,4 

2 45 36 

3 31       24,8 

4 25 20 

5 13 10,4 

6 12 9,6 

7 11 8,8 
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8 11        8,8 

9 11       8,8 

10 10      8 

11 10     8 

12 10    8 

13 9               7,2 

14 9               7,2 

15 7 5,6 

16 7 5,6 

17 5 4 

18 4      3,2 

19 4            3,2 

20 3     2,4 

21 3        2,4 

22 3    2,4 

23 3      2,4 

24 3       2,4 

25 2      1,6 

26 1        0,8 

27 1        0,8 

 256,8 321 المجموع
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ولمعرفاة دلالاة الفروم بين التكرارات الملاحظاة والتكرارات المتوقعة لمهارات التفكير 

النااقاد الفرعياة مجتمعاة اساااااااتخادمات البااحثاة )مربع كا (. وظهر أن قيمة )كا ( المحساااااااوبة 

(، وهي  أقل من قيمة )كا ( الحرجة التي بلغت )   14.8بلغت)    للمهاارات الفرعياة مجتمعاة

 ( يوضأ ذلك.4( والجدول)26(، وقي درجة حرية)0.05( عند دلالة إحصائية ) 16.2

4

مجموع التكرارات الملاحظة ومجموع التكرارات المتوقعة ومستوى الدلالة 
رات التفكير الناقد الفرعية ودرجة الحرية وقيمة كا  المحسوبة والحرجة لمها

 مجتمعة

  تمجموع التكرارا مستوى الدلالة  درجة الحرية  قيمة كا 
 المتوقعة 

مجموع التكرارات 
 الملاحظة 

 المحسوبة الحرجة

16.2 14.8 26 0.05 256,8 321 

 

 ،وهذا يعني أن الفروم بين التكرارات الملاحظة والتكرارات المتوقعة  ير دالة إحصائياع 

 أ  أن مهارات التفكير الناقد لم تكن متوافرة بالشكل المطلوب.

 رعيةالف المهارات تتوزع كي : نص هذا السااااؤال على: 

 ي؟الأساس السابع للص  العربية لغتنا كتاب في الرئيسة مهاراتها على الناقد للتفكير

الباحثة بجمع تكرارات المهارات الفرعية التي تنتمي وللإجابة عن هذا السااااااؤال، قامت 

لكل مهارة رئيساااة في كتاب لغتنا العربية للصااا  الساااابع الأسااااساااي، وحسااااب النسااابة المئوية 

لمجموع هذي التكرارات، وجمع التكرارات التي تنتمي إلى كل مهارة رئيساة، واساتخراو النسبة 

( 5مهاارة بين مهارات الدراساااااااة، والجدول) المئوياة لمجموع هاذي التكرارات، وبياان رتباة كال

 يوضأ ذلك.

5

توزيع مهارات للتفكير الناقد  الرئيسة في كتاب لغتنا العربية للص  السابع 
 الأساسي وتكراراتها ونسبها المئوية ورتبتها.

 الرتبة ةالنسبة المئوية للمهار التكرار المهارة الرئيسة للتفكير الناقد

 1  %41.74 134 عاستيعاب الموضو

 3 %17.75 57  التفسير
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 2 %28.34 91 الاستنتاو

 4 %07.47 24 تحليل الموضوع

 5 %04.67 15 التقويم

  %100 321 المجموع

 

أن هناك فروقاع كبيرة بين توزيع مهارات التفكير الناقد الرئيساااة  (5يتضاااأ من الجدول)

إذ  اسي في الأردن بجزأيح )الأول والثاني(.المتضامنة في كتاب لغتنا العربية للص  السابع الأس

(، %41.74( تكراراع وبنسبة )134" استيعاب الموضوع " بالمرتبة الأولى بـااااااا ) جافت مهارة

(، أما مهارة " %28.34( تكراراع وبنسبة )91تلتها مهارة " الاستنتاو " في المرتبة الثانية بـااااا )

(، تلتها  في المرتبة %17.75تكراراع وبنساابة ) (57التفسااير "  فقد احتلت المرتبة الثالثة بـاااااااا )

(، وأخيراع جافت مهارة %07.47( تكراراع وبنسبة )24الرابعة مهارة " تحليل الموضوع " بـااا )

 (.%04.67( تكراراع وبنسبة )15" التقويم "  في المرتبة الخامسة بـ )
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لباحثة في هذا الفصااال مناقشاااة النتائج التي توصااالت إليها الدراساااة، عارضاااة أهم تتناول ا      

النتائج المتعلقة بساااؤالي الدراساااة، محاولة تقديم التفسااايرات المنطقية للنتائج التي توصااالت إليها 

الدراسااة، مدعمة هذي الدّراسااة بالأدب النظر  ونتائج الدراسااات السااابقة التي ترتبط بنتائج هذي 

 ، سواف أكانت تتفم معها أم تختل ، مبينة نتائج الاتفام والاختلا  بينها.الدراسة

ا كتاب لغتن نص هذا السااؤال على: ما درجة تضاامين

  ؟لمهارات التفكير الناقد الأساسي في الأردنالسابع  العربية للص 

كير الناقد المتضاامنة في كتاب لغتنا العربية اتضااأ من نتائج هذا السااؤال أن مهارات التف

للصا  السابع الأساسي لم تكن كافية، على الر م من أن هذي المهارات تفاوتت تكراراتها بشكل 

كبير، مماا يادل على أناح لا توجاد معاايير معينة لتضااااااامين الكتاب المقرر مهارات التفكير الناقد 

ت كلاع على انفراد، وبحسب تسلسل تكراراتها بشاكل متوازن. وساو  تناقش الباحثة هذي المهارا

من أقاال تكرار إلى أعلى تكرار، لأن المهم تفساااااااير عاادم التركيز على المهااارات التي جااافت 

 تكراراتها متدنية.

" تضاااامين الموضااااوع لمعلومات متنوعة تحمل المتعلم على التمييز لقد جافت مهارة : 

تنمية قدرة المتعلم على اكتشااا  ع" والمهارة "بينها" من المهارة الرئيسااة:" اسااتيعاب الموضااو

(. وهذا يدل 15البدائل" من المهارة الرئيسااة: " الاسااتنتاو" بالمرتبة الأخيرة، إذ جافتا بالمرتبة)

على أن الموضاااوعات تفتقر إلى ما يحمل الطالب على التمييز. وعلى عدم تشاااجيع الطالب على 

زى ذلك إلى الاعتقاد بأن الطالب في هذي المرحلة الاكتشااا ، وبخاصااة اكتشااا  البدائل. وقد يع

لا يدرك التنوع والتشاااااااعب في الأفكار والأحدان، وكذلك الاعتقاد بأن اكتشاااااااا  البدائل مهارة 

 تحتاو إلى الكثير من التأمل وتنويع التفكير.

تشااااجيع المتعلم على تعر  كفاية المعلومات المتضاااامنة" بالمرتبة ما وجافت مهارة: " 

(. وهذي المهارة هي من المهارة الرئيسااة " التقويم" وتعزو الباحثة 14خيرة، أ  المرتبة )قبل الأ

ذلك إلى أن مؤلفي كتاب لغتنا العربية للصا  الساابع الأسااساي لم يعطوا اهتماماع خاصاع للتقويم، 

اب، عبوصفح نشاطاع فكرياع ناقداع، وبخاصة تعر  الكفاية المتضمنة تحتاو إلى إجراف عمليات استي

ثم تفساير وتحليل، ثم اساتنتاو، للوصاول إلى التقويم الصاحيأ وإصدار الأحكام الدقيقة، وذلك قد 

 لا يتوافر لدى الطالب في الص  السابع الأساسي.
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" تضمين الموضوع على  ( فقد احتلتها خما مهارات هي على التوالي:13أما المرتبة )

" تشجيع المتعلم على طرح حلول مناسبة للمشكلات ما يحمل المتعلم على التمييز بين النتائج" و"

تضمين الموضوع على ما يحمل المتعلم على تقويم " و" تشجيع المتعلم على طرح التساؤلات" و

 الأفكار" و صيا ة الموضوع بطريقة تحمل المتعلم على معرفة ترابط الأفكار".

مااات يز أولاع بين المقاادوتفسااااااار الباااحثااة ذلااك على أن التمييز بين النتااائج تحتاااو التمي 

والنتائج، والربط بين المتغيرات لمعرفة النتيجة، وذلك يتطلب موضااوعات مختارة بشااكل دقيم، 

تشيع في هذي الموضوعات نتائج أحدان مختلفة يتدرب عليها الطلبة لحن التفكير على النقد. وقد 

 علومات والمعار .تكون الموضوعات التي حللتها الباحثة ليست مختصة بهذا النوع من الم

أما التشااجيع على إيجاد حلول للمشااكلات فذلك أمر آخر يتطلب أن تكون الموضااوعات 

المختارة مصاا ة أو مطروحة على شكل مشكلات، وهذا قد يكون خللاع واضحاع في موضوعات 

لغتنا العربية للصاا  السااابع الأساااسااي وتعزو الباحثة أيضاااع إلى أن "تشااجيع المتعلم على طرح 

مناسااابة للمشاااكلات" يعد من العمليات العقلية المتقدمة، وقد يشاااعر المؤلفون أن الطلبة في  حلول

 هذي المرحلة لا يمكنهم الإحساا بالمشكلة لتحديدها والشروع بحلها.

أما طرح التساااااؤلات فقد يكون ساااابب تدني هذي المهارة يعود إلى الاعتقاد بأن تشااااجيع 

 ية يؤديها المعلم أكثر مما يؤديها الكتاب المقرر.المتعلم على التساؤل هو عملية تعليم

أما تقويم الأفكار فهو عملية عقلية تتسام بالصاعوبة فيجب أولاع تعر  الفكرة أو الأفكار، 

 وتحليلها ومقارنتها بغيرها حتى يمكن تقويمها ونقدها.

درة تنمية ق"  وهناك مهارتان هما: " تضامين الموضاوع لمشاكلة معينة قابلة للتفساير" و

أن تفسااير الاعتقاد ب علىالمتعلم على التنبؤ" حصاالتا  على الترتيب الثاني عشاار. وقد يعود ذلك 

المشاااااااكلاة يحتاو إلى قدرات عقلية خاصاااااااة؛ لأن ذلك يُعد تفكيراع مركباع، فعلى المتعلم أن يحدد 

معرفة  نالمشكلة أولاع بعد اكتشافها، ومن ثم تفسيرها، وعملية التفسير لا تجر  بشكل صحيأ دو

القرائن والبادائال واكتشاااااااا  العلاقاات، أماا القدرة على التنبؤ فهي فعالية تعليمية تتعلم بتدريب 

الطلبة على الإفادة من العنوان لتوقع الأفكار التي ساااااايتناولها. وقد يكون من الصااااااعب إيجاد ما 

 يدرب على التنبؤ من خلال محتوى النص.

المهارة التي تنص على: " تنمية قدرة المتعلم  (، وهي11واحتلت مهارة واحدة المرتبة )

 ".  ويبدو أن هذا الأمر هو عملية اسااااتنتاجية يتعاون المعلم والمتعلمعلى تعر  الدروا والعبر
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على اكتشااافها. أ  أن المعلم بالطرائم والأساااليب والاسااتراتيجيات التي يتبعها في التدريا هي 

 ر، إذ نادراع ما يصرح المؤل  بذلك. التي تساعد على اكتشا  هذي الدروا والعب

أما مهارتا " تضاامين الموضااوع مصااطلحات تسااهل عملية الفهم" و" تنمية قدرة المتعلم 

مين تضاا"  فقد احتلتا المرتبة العاشاارة. وترى الباحثة أن مهارةعلى تحديد عناصاار الموضااوع

 ية في كل مجال ولكلوالتي تعتبر من المهارات الأساسالموضوع مصطلحات تسهل عملية الفهم

مادة دراسااية. وهي التي تركز عليها معظم المناهج والمواد الدراساااية، والتي تعتبر من مهارات 

اساتيعاب الموضااوع، والتي تق  عندها الكثير من المناهج المدرسااية، بما فيها الكتب المدرسااية، 

لعقلياة. إلا أن هاذي المهااارة ولا تتجااوزهاا إلى مهااارات التفكير النااقاد الأكثر تقادمااع من النااحياة ا

جافت متدنية بعدد تكراراتها. وتعزو الباحثة سااابب ذلك أن مؤلفي الكتب المدرساااية لم يضااامنوا 

موضاوعات كتاب لغتنا العربية للصا  السابع الأساسي مصطلحات تسهل عملية فهم النصوص 

 قبل استيعابها.

فتعزو الباحثة ساابب تدني  أما مهارة تنمية قدرة المتعلم على تحديد عناصاار الموضااوع 

تكرار هاذي المهاارة إلى أن هاذي المهاارة تحتااو إلى قادرة تميزياة عاالية لدى الطلبة. وان مؤلفي 

المناهج اعتمدوا على ساارد المعلومات عند تألي  كتاب لغتنا العربية للصاا  السااابع الأساااساااي 

 ع.دون وضع أسئلة وتدريبات تنمي قدرة المعلم على تحديد عناصر الموضو

و" تضمين اشتمال الموضوع على ما يحمل المتعلم على اكتشا  ادراف أما مهارتا "

( تكرارات. وتعزو الباحثة ذلك 9الموضوع تصنيفات مختلفة"  فقد جافتا بالمرتبة التاسعة بـاااااا )

إلى أن مهارة اشاتمال الموضاوع على ما يحمل المتعلم على اكتشا  ادراف تعتبر من المهارات 

حتاو إلى قدرة تمييزية لاكتشا  ادراف؛ لأن ادراف تحتاو إلى جرأة أدبية؛ لإصدار أحكام التي ت

 حولها. 

أما مهارة تضااامين الموضاااوع تصااانيفات مختلفة والتي يجب أن يزداد تكرارها مع تقدم 

السانوات والصافو  الدراسية؛ إذ يزداد النمو العقلي للطلبة مع تقدم المرحلة والسنوات الدراسية 

بالتالي يكونون قادرين تضمين الموضوع تصنيفات مختلفة. فتعزو الباحثة تدني مهارة تصني  و

المعلومات إلى أن عملية التصاااااني  تحتاو إلى موضاااااوعات خاصاااااة يقررها المؤلفون للطلبة، 

وتأتي إلى حد ما على شاااااكل أنشاااااطة تدريبية مساااااتقلة وليا مدمجة مع التمرينات والأنشاااااطة 

 الأخرى.

( فقرة، أ  27حثة أن هذي المهارات تشاكل أكثر من نص  المهارات البالغة )وترى البا

أن هذي المهارات يمكن اعتبار أنها متحققة إلى حد ما في كتاب لغتنا العربية للصااااااا  الساااااااابع 
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تكراراع(. وبما أن الفرم بين قيمة  68تكرارات إلى  7الأساااااسااااي، فقد تراوحت تكراراتها بين )

ة لم يكن كبيراع، فإنح يمكن القول أن هذي المهارات متحققة إلى حد ما في كا  المحسااوبة والحرج

 الكتاب المقرر.

اشتمال الموضوع على أفكار فرعية داعمة" وحصلت وجافت بالمرتبة الأولى مهارة: "

( تكراراع. وهذا أمر طبيعي في أن يتضمن 321( تكراراع من مجموع التكرارات البالغة)68على )

ة رئيسة وأفكار فرعية داعمة، وهذا الأمر لا يحتاو إلى عناف كبير من الطالب أ  موضاوع فكر

ليكتشاا  ذلك فهو لا يحتاو إلى مهارات تدخل في عمم التفكير الناقد فالقارئ مهما كان مسااتواي 

يدرك أن العنوان يمثل الفكرة الرئيسااااة وما يتضاااامنح هذا العنوان من تفصاااايلات هي التي تمثل 

 .الأفكار الفرعية

وتعزو الباحثة سابب ارتفاع نسابة هذي المهارة أيضاع إلى أن المرحلة تتطلب تغليب هذي  

 الأفكار الفرعية؛ لأنها كفيلة بإيجاد الوعي المطلوب لدى الطلبة لتدعيم الأفكار الرئيسة.

فقد جافت بالمرتبة الثانية، وبلغ عدد تضمين الموضوع للأفكار الرئيسة أما مهارة: "

( تكراراع. ولهذي المهارة علاقة بالمهارة المذكورة أيضاع، فهناك فكرة فرعية يمكن 45ا )تكراراته

 اعتبارها فكرة رئيسة لأفكار أقل تتعلم بها مباشرة.

وجافت في المرتبة الثالثة مهارة " تنمية قدرة المتعلم على اسااااااتخلاص الحقائم" إذ بلغ 

أن مهارة تنمية قدرة المتعلم على اساااااااتخلاص ( تكراراع. وتعزو البااحثاة ذلك إلى 31تكرارهاا )

الحقااائم تحتاااو إلى قاادرة تمييزيااة لاادى الطلبااة ليتعرفوا مااا هو حقيقي؛ لأن الحقااائم تحتاااو إلى 

 تفكير علمي.

أماا مهاارة " إمكاانياة معرفاة معااني الكلمات والجمل من السااااااايام" فقد جافت بالمرتبة 

الباحثة تدني تكرار هذي المهارة قد يعود لصاااااعوبة  ( تكراراع. وتعزو25الرابعة إذ بلغ تكرارها )

مقروئية كتاب لغتنا العربية للصا  الساابع الأسااساي؛ إذ أن مؤلفي المناهج والكتب المدرسية لم 

يقوموا بتطبيم هذي النصوص على عينات استطلاعية لمعرفة درجة صعوبة معاني الكلمات من 

 خلال النصوص.

على ما يحمل المتعلم على اسااااااتنتاو ما خل   ثم جافت مهارة " تضاااااامين الموضااااااوع

( تكراراع. وتعزو الباحثة تدني تكرار هذي المهارة إلى أن 13السااطور" بالمرتبة الخامسااة بـاااااااا )

الأسائلة، والأنشطة، والتدريبات، لا تطلب من الطلبة القيام بعملية تحليل فاحصة للمضامين التي 

 على استنتاو ما خل  السطور. تحتاو إلى تفكير استنتاجي لكي تحمل المتعلم



www.manaraa.com

61 

 

أما مهارة " تنمية قدرة المتعلم على تحديد المأثورات المناسااااااابة في النص" فقد جافت  

(  تكراراع. وتعزو الباحثة ذلك إلى أن الأسئلة والأنشطة لا تعطي أهمية 12بالمرتبة السادسة بـ )

ة كثيرة وأنشااااااطة حول مهارات كبيرة لها مثلما ترد في المحتوى المقرر، ولذلك فقد تأتي أسااااائل

 متعددة، ولا تحظى مهارة تحديد المأثورات إلا بالشيف اليسير من هذي الأسئلة.

وجافت مهارات " تنمية قدرة المتعلم على معرفة هد  الكاتب " و " تنمية قدرة المتعلم 

ت" اعلى اكتشاا  التناقضاات " و" تضامين الموضوع على ما يحمل المتعلم على إجراف المقارن

( تكراراع. وهذا يعني أن مؤلفي كتاب لغتنا العربية للصاااا  السااااابع 11بالمرتبة السااااابعة بـااااااااا )

الأساااااسااااي لم يعيروا اهتماماع بما يرمي إليح الكاتب في موضااااوعات الكتاب المختارة، إذ يجر  

هي  يالتركيز على الأفكاار العاامة والمفاهيم، وبعض الحقائم دون الانتباي إلى أهدا  الكاتب الت

( 2003في الواقع دروا، و ير مأخوذة من الموضاوع. واتفقت هذي النتيجة مع دراسة هويمل)

التي أشاااارت إلى اساااتخدام تمارين كتب اللغة العربية المقررة على بعض مهارات التفكير الناقد 

 ,Wass) في حين لم تركز على مهاارات أخرى. وقاد اختلفت هذي النتيجة مع دراساااااااة كل من

Harland & Mercer, 2011،2008؛ العرائشي.) 

زو فإن الباحثة تع أما بخصاوص مهارة " تنمية قدرة المتعلم على اكتشا  التناقضات " 

تنمية قدرة المتعلم على اكتشااااا  التناقضااااات على تكرارإ متدن، إلى أن عملية  أيضاااااع حصااااول

لة في تاو الحاصااالاكتشااا  بحد ذاتها عملية صااعبة، وتصاابأ أكثر صااعوبة عندما تتعلم باسااتن

النص؛ لأن اكتشااااا  التناقضااااات يحتاو إلى عملية عقلية فيها شاااايف من العمم؛ لتعلقها بإجراف 

مقارنات، والبحن عن أدلة وقرائن، للوصول لمعرفة التناقضات. وأن مهارة تضمين الموضوع 

يااات عمل على مااا يحماال المتعلم على إجراف المقااارنااات تعتبر من المهااارات التحليليااة تحتاااو إلى

عقلية للمقارنة الصاااحيحة، وتعزو الباحثة ذلك إلى أن مؤلفي كتاب لغتنا العربية للصااا  الساااابع 

الأساااسااي اعتمدوا على ساارد المعلومات كما وردت في المصااادر والمراجع دون وضااع أساائلة 

 تضمن هذي المهارة في الكتاب.

مناقشااة" و"  وحصاالت مهارات " طرح الموضااوع في صااورة مشااكلات وقضااايا قابلة لل

تضامين الموضوع تفسيرات منطقية " و" تضمين الموضوع على ما يشجع المتعلم على إصدار 

( تكراراع. وتفسر الباحثة ذلك إلى أن مهارة طرح الموضوع 10حكم مقنع" بالمرتبة الثامنة بـاااا )

حتاو تفي صااورة مشااكلات وقضااايا قابلة للمناقشااة تعتبر من المهارات التفساايرية المتقدمة التي 

إلى أكثر من عملية عقلية، وأن مؤلفي كتاب لغتنا العربية للصاا  السااابع الأساااسااي لم يتجاوزوا 

 لىعإلى مهارات التفكير الأكثر تقدماع من الناحية العقلية، حين ما زالت العديد من الكتب تسااعى 
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دنيا فكير الالوقو  عند مسااااتوى التذكر، والحفظ، والتكرار، والتعر ، والفهم، وهي مهارات الت

 حسب سلم بلوم، ولا تتجاوزها إلا قليلاع.

وأما مهارة تضمين الموضوع تفسيرات منطقية فتتطلب بطبيعة الحال إلى تفكير منطقي 

منظم، والطلبة يفكرون عادة بشكل أقرب إلى العشوائية منح إلى التنظيم. لذلك كان التركيز على 

 هذي المهارة ضعيفاع. 

موضاااوع على ما يشاااجع المتعلم على إصااادار حكم مقنع" والتي وأما مهارة تضااامين ال 

تعتبر من مهارات التقويم؛ والتي تمثل أهم هذي المهارات لأنها تعتبر خلاصاااااااة مهارات التفكير 

الناقد. فتفسار الباحثة ساابب تدني هذي المهارة أنها من المهارات العقلية العليا، وأن إصاادار الحكم 

ة يجب أن يتقنها الطلبة كخطوات تمهيدية لإصاااادار الحكم المقنع؛ يرتبط بمهارات سااااابقة تمهيدي

وهذا يحتاو إلى متخصصين في كتابتها وملمين بكيفية تضمينها؛ لأن إصدار الحكم المقنع يحتاو 

 أيضاع إلى قرائن ودلائل لوصول الطلبة للحكم المقنع.

لم على إصاادار وترى الباحثة أيضااع أن مهارة"  تضامين الموضاوع على ما يشاجع المتع

حكم مقنع" يفترض أن تزداد مع تقدم السااانوات والصااافو  الدراساااية؛ حين يزداد النمو العقلي 

للطلاب مع تقدم المرحلة والصااافو  الدراساااية وبالتالي يكونون قادرين على التفكير المجرد مع 

ب ما يوجتقدم العمر؛ ولذا يكونون مساااتعدين ذهنياع لاساااتخدام مهارات التفكير بصاااورة أعمم؛ م

 زيادة جرعات التفكير في المناهج مع تقدم السنوات. 

يتضأ مما سبم أن ورود مهارات التفكير الناقد في كتاب لغتنا العربية للص  السابع    

الأسااساي جاف ضعيفاع من حين عدد التكرارات لكل مهارة فرعية. وتعزو الباحثة سبب ذلك إلى 

 الأمور ادتية:

ا العربية للصااا  الساااابع الأسااااساااي اعتمدوا على سااارد المعلومات كما . أن مؤلفي كتاب لغتن1

 وردت في المصادر والمراجع دون وضع أسئلة تقيا مهارات التفكير الناقد. 

.ربما يرجع الساابب إلى أن تضاامين هذي المهارات تحتاو إلى متخصااصااين في كتابتها وملمين 2

الكتب المدرسية متخصصون من الناحية  بكيفية تضمينها، حين من الملاحظ أن عدداع من مؤلفي

االعلمية وليا لديهم إلمام بالجوانب التربوية أو قد يرجع السااابب كما ذكرت الدراساااات الساااابقة 

(، اللتين بينتا إلى أن مؤلفي كتب لغتنا 2009) البلو (، ودراسااااة 2008كدراسااااة العرايشااااي  )

تنسى من قبل الطلبة طوال حياتهم إذا العربية يركزون على الكم من المعار  المعلومات التي س

 تمكنوا منها وتدربوا على استخدامها في المدرسة وفي حياتهم.
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.أن عدم تمثيل مهارات التفكير الناقد في كتاب لغتنا العربية للصااا  الساااابع الأسااااساااي بشاااكل 3

متوازن إلى اختلا  الأهدا  التي ساااااااعى إليها كل فصااااااال من فصاااااااول الكتاب، وإلى طبيعة 

وى لكل فصاااال، وكذلك عدم وجود قائمة واضااااحة ومحددة مشااااتملة على مهارات التفكير المحت

 الناقد حتى يتم تمثيل مهارات التفكير الناقد بشكل متوازن.

( 2006(، ودراساااة المناخرة )2004وتتفم هذي الدراساااة مع دراساااتي كلاع من العتوم )

التفكير الناقد وعدم تمثيلها بشاااااااكل  اللتين أظهرتاا أن هنااك تذبذباع في النساااااااب المئوية لمهارات

 متوازن.

بابوليا  (، ودراسااااة2007كما اتفقت هذي الدراسااااة أيضاااااع مع دراسااااتي كلاع من دراسااااة المالكي)

(Papoulia,2001 .في تناول مهارات التفكير الناقد لكتب اللغة للمرحلة الأساسية ) 

 (؛Wass, Harland & Mercer, 2011فيما اختلفت هذي الدراسة مع دراسة كل من)

Curray, 1999)) م في الكتب التي ت ةتركزاللتين أشااااارت نتائجهما أن مهارات التفكير الناقد م

 لناقدا التفكر نمو عملية تسااهل المهارات هذي وان ،تحليلها من خلال تمارين الكتابة بشااكل رئيا

 .الناقد التفكير مهارات من مرتفعاع  مستوى تتضمنو. الطلاب لدى

 هاراتالم تتوزع كي نص هذا الساااؤال على:  

 الأساسي؟ عالساب للص  العربية لغتنا كتاب في الرئيسة مهاراتها على الناقد للتفكير الفرعية

وللإجابة عن هذا السااااااؤال، قامت الباحثة بجمع تكرارات المهارات الفرعية التي تنتمي 

ساااة في كتاب لغتنا العربية للصااا  الساااابع الأسااااساااي، وحسااااب النسااابة المئوية لكل مهارة رئي

لمجموع هذي التكرارات، وجمع التكرارات التي تنتمي إلى كل مهارة رئيساة، واساتخراو النسبة 

( 5المئوياة لمجموع هاذي التكرارات، وبياان رتباة كال مهاارة بين مهارات الدراساااااااة، والجدول)

 يوضأ ذلك.

ذا الساااااؤال أن المهارات الرئيساااااة المتوزعة على خمساااااة مجالات ترتبت ظهر من نتائج ه

 كادتي:

 ( تكراراع.134استيعاب الموضوع ) 1.

 ( تكراراع.91الاستنتاو )2.     

 ( تكراراع.57التفسير)3.     

 ( تكراراع.24تحليل الموضوع ) 4.    
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الطبيعي جداع أن يركز المنهج على اساااتيعاب المحتوى، ولتفساااير هذي النتيجة يتضاااأ أنح من     

ويترتب على ذلك أن يُدرب المتعلم على التفكير في إدراك معاني النصوص واستيعابها أكثر من 

 أ  شيف آخر؛ ذلك لأن القرافة أصبحت مقرونة بالفهم؛ فالذ  يقرأ ولا يفهم كأنح لم يقرأ.

او ابح، فإذا كان الاساتيعاب جيداع يكون الاستنتأما الاساتنتاو فيأتي بعد فهم النص واساتيع

كذلك. وتركيز المنهج على الاساااتيعاب يتبعح بالضااارورة تركيز على الاساااتنتاو؛ لأن ذلك أولى 

عمليات التدريب على التفكير الناقد. وهكذا يرتبط التفسااااير بالاسااااتيعاب والاسااااتنتاو ثم تفسااااير 

قد حظيت بنصيب وافر من هذي المهارات باحتلالها نجد أن مهارة الاستنتاو و الظاهرة أو الحدن.

الرتبة الثانية، وهذا يدل على الأهمية القصاااااوى التي تحتلها مهارة الاساااااتنتاو وبالذات في كتاب 

لغتنا العربية للصا  الساابع الأسااسي، إذ إن بقدرة الفرد على استنباط أو استخلاص النتائج وفقاع 

أو المعتقدات، أو ادراف، أو الشروحات، يتكون لديح القدرة على  للبيانات، أو العبارات، أو الأدلة،

 تحديد صحة النتيجة أو خطئها في ضوف الحقائم المعطاة.

ومهارة التفساااير لها أهمية كبيرة في حياة الطلبة المبكرة العملية الفكرية التي يحكم بها الفرد 

و والتفساااااااير ه ومات المقدمة أو لا.ما إذا كانت التفسااااااايرات المقترحة تترتب منطقياع على المعل

الاساااااااتيعاااب، والتعبير عن دلالااة واساااااااعااة من المواق ، والمعطيااات، والتجااارب، والقواعااد، 

 ولذلك فقد جافت مهارة التفسير في المرتبة الثالثة.والمعايير، والإجرافات. 

تاو، نويأتي التحليل بوصااافح من مساااتويات التفكير العليا، وهو حصااايلة من التفساااير والاسااات

فالتفسير الجيد والاستنتاو الجيد لا يأتيان إلا من تحليل جيد. وهذي المهارات في الواقع مترابطة، 

وتُؤدى مع بعض، حتى تؤد  إلى التقويم الصااحيأ. ومهارة التحليل لها أهمية قصااوى في كتاب 

بة إلى مركلغتنا العربية للصااا  الساااابع الأسااااساااي لأنها تسااااعد الطلبة على تجزئة المعلومات ال

أجزاف صاااااااغيرة، مع تحديد مسااااااامياتها وأصااااااانافها؛ لمعرفة العلاقات في الجمل أو المفاهيم أو 

الشاااروحات، أو أ  شاااكل آخر من أشاااكال التعبير عن المعتقدات، أو الخبرات، أو الأساااباب،أو 

 (.2005؛ عبيدات وأبو السميد، 2004المعلومات)الربضي، 

( التي أشارت أن  Papoulia,2001بابوليا ) دراسةوجافت هذي النتيجة متفقة مع نتائج 

 ليا هناك تطور واضأ في محتوى كتب فنون اللغة المقررة في المرحلة الابتدائية.

ولذلك فقد أهمل كتاب لغتنا العربية للص  السابع الأساسي مهارات التفكير الناقد لمهارة 

 ة.على نمو التفكير الناقد لدى الطلب التحليل باعتبارها من المهارات العقلية العليا التي تعمل
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وتفسر الباحثة ذلك بأن تعليم مهارات التفكير الناقد تنطلم من تسلسل هذي الفعاليات، لذا يأتي 

لذا يأتي التركيز على صاااااااحة القرافة ودقتها واساااااااتيعاب المقروف أولاع، ثم التحليل والتفساااااااير 

بأن  لتحليل والتقويم جاف بسبب الاعتقاد السائدفالتقويم. ويبدو أن الخلل في مهارات ا ووالاساتنتا

 طلبتنا يتضأ لهم هذا النوع من التفكير في المرحلة الثانوية خاصة.

(، تصااااااال الباحثة إلى نتيجة أن مؤلفي كتاب لغتنا 5ومن خلال الأرقاام الواردة في الجدول)

لناقد، وأن ات التفكير االعربية للصاا  السااابع الأساااسااي لم يراعوا التوزيع المتكاف  نساابياع لمهار

هذا التفاوت الملحوظ لا يخدم العملية التعليمية، وأن تنمية هذي المهارات لدى الطلبة في المرحلة 

المبكرة لح الأثر الكبير في بناف شاااخصاااية متوازنة، والطلبة في هذي المرحلة التأسااايساااية بحاجة 

لناقد وتعليمهم، وأن تعليم التفكير ا تدريبهم وتدريساااااهم، بماساااااة إلى تنمية مهارات التفكير الناقد

أن يتعلموا كي  يفكرون  لبةليا خيااراع تربويااع، إنما هو ضااااااارورة تربوية ملحة، ومن حم الط

 .تفكيراع ناقداع 

 & Wass, Harlandواا وهارلاند وميرسار ) وتأتي هذي النتيجة متفقة نتائج دراساة 

Mercer, 2011   على مهارات التفكير الناقد، تسهل عملية ( التي أشارت إلى أن اشتمال الكتب

 نمو التفكير الناقد لدى الطلبة.

المشاااار إليح في الز ول  ،( ( Brook field وتأتي هذي النتيجة متفقة أيضااااع مع ما ذكري

ملية ونتاو في ع، ونشااط إيجابي يرفع من قيمة الفرد وثقتح بنفسح باعتبار التفكير الناقد (2005)

ا العملية العقلية التي تقوم على الفهم والاستدلال والخروو بالنتائج وإصدار وقت واحد، فهو يعك

ع واتفقت الدراساااة م. سااالوك داخلي ضااامني يساااتثار بالمواق  الايجابية أو السااالبيةو ،القرارات

   .( التي كان هدفها تحديد مهارات التفكير الناقد في مادة اللغة العربية2007دراسة المالكي)
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في ضااااوف النتائج التي توصاااالت إليها عملية تضاااامين كتاب لغتنا العربية للصاااا  السااااابع       

                                                     :الأساسي لمهارات التفكير الناقد يمكن تقديم التوصيات ادتية

 درساااااية بتضاااااامين مهاراتالم الكتب زيادة اهتمام القائمين على كتاب لغتا العربية، وتألي  1. 

داول الدراسة في ج التفكير الناقد في هذي الكتب، وذلك بالاساتفادة من النتائج التشاخيصية الواردة

الحالية. وذلك بزيادة النصاااااااوص التي تنمي مهارات التفكير الناقد والموازنة بينها عند وضاااااااع 

                                                                                               أو تطوير المناهج الحالية.                     المناهج الجديدة

. تادريب معلمي اللغة العربية ومعلماتها قبل الخدمة وأثنافها على تصاااااااميم نشااااااااطات لغوية 2

لعربية نا امتنوعاة تهاد  إلى تنمياة مهارات التفكير الناقد لديهم بالمناهج الدراساااااااية، وكتاب لغت

تحديداع، لتمكينهم من التعامل مع مضااااامين الكتب لاسااااتخراو المهارات الخاصااااة بالتفكير الناقد 

 التي لم يفصأ عنها مضامين كتاب لغتنا العربية للص  السابع الأساسي.

.إجراف دراسااات تتناول تحليل محتوى كتب أخرى من كتب لغتنا العربية للكشاا  عن علاقتها 3

 ية مهارات التفكير الناقد.وأثرها في تنم

.اعتماد قائمة مهارات التفكير الناقد التي توصلت إليها الدراسة الحالية عند تحليل محتوى كتب 4

 مدرسية أخرى بوصفها معايير للتحليل.
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،القااهرة: مكتبح (، 2004إبراهيم، مجاد  عزيز ) -

 الانجلو.

، (، 2010إبراهيم، مجد  ) -

          القاهرة عالم الكتب.

 ، بيروت: دار الفكر ،(2004أبو جادو، صاااالأ ) -

 .للنشر  العربي

(، عمان:  (، 2007أبو جادو، صاااااااالأ، نوفل ،محمد بكر ) -

  للنشر والتوزيع والطباعة.  دار الميسرة

(، 2009شااري ، عبد الحكيم الصااافي) أبو رياش، حسااين، سااليم محمد -

 (،عمان: دار الثقافة.1،)ط

(، 2008أبو قطام، مسلم ) -

ة دكتوراة  ير منشااااورة، ، أطروح  

 عمان، الأردن.  الجامعة الأردنية، 

 للنشر والتوزيع. ، عمان: دار الجنادية(، 2007أبو ناشي،منى سعيد ) -

 2، 1، (، معايير تحليل منهاو اللغة العربية، 1996اساااتيتية، سااامير ) -

(12 ،) 113- 135. 

، (، 2010وإساااماعيل، عبد الرؤو  ) الإمام، محمد -

 دار الورام.عمان:  
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(، 2009البلو ، فايز ) -

 

، رسالة ماجستير  ير منشورة، الجامعة الأردنية، عمّان، 

 الأردن.

، القاهرة:عالم (، 2001اللقاني، أحمد ومحمد، فارعة) -

 الكتب.

(، 2000تمام، إساااااماعيل ) -

 ، القاهرة: دار الهدى للنشر والتوزيع.

 ،عمان: دار المسيرة.  (، 2008جابر، عبد الحميد جابر )  -

(، العين: دار 1)ط(، 2002جروان، فتحي عبد الرحمن ) -

 الجامعي.  الكتاب

 القاهرة: دار النهضاااة العربية، 2003حبيب، مجد  ) -

 .والنشر للطباعة

مكتب التربية العربي لدول الخليج(،2001الحر، عبد العزيز ) -

مان: ع ، ،(2010الحلام، علي ) -

 ردن.المسيرة للنشر، الأ  دار

(، 1995حمادنة، أحمد ) -

 منشورة، جامعة اليرموك،اربد، الأردن.  رماجستير  ي ، رسالة

(، 2005الحوراني، منير ) -

 دار الكتاب الجامعي. ، عمان: 

 عمان: دار الفكر للنشر والتوزيع.(، 2005الخليلي، أمل ) -
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        (،2003الفتوح ) أبو خليل، محمد -

السااااادا  العلمي المؤتمر        

 عين جامعة: التربية كلية (،المجتمع وثقافة العلمية التربية للتربية، المصااااااارية الجمعية)

 ،مصر.شما

 ، ترجمح عادل ياسين وآخرون، دمشم: دار الرضا. (، 2001ديبونو، ادوارد ) -

(، 2004الربضااي، مريم ) -

 

 

 أطروحة دكتوراة  ير منشورة، جامعة عمان العربية للدراسات العليا، عمان، الأردن. -

عدنان  الرواشااادة، إبراهيم والجراح، ضاااياف والطيطي، محمد والطعاني، وحيد، والحساااون، -

(2003،) 

، اربد: دار  -

 الأمل. 

(، 2010يان، محمد )ر -

 ، عمان: دار الفلاح للنشر والتوزيع.

،(2007وان، مبسالط والعبدلات، والخطيب وجرادات، مراشدة)، قعدان وشاهالزعبي -

(، عمان، 1، )ط

 الأردن.

 دار الكتاب الجامعي.: العين ،،(2005لز ول، عماد )ا -

 ،(، 2003زيتون، حسااااااان حساااااااين) -

 الكتب القاهرة. القاهرة: عالم
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عمان: دار  (،2ط)،  ،(2000السااااااارور، ناديا. ) -

 والنشر والتوزيع.  الفكر للطباعة

ر الفكر (، القاهرة: دا2)ط(، 2005السايد علي، محمد ) -

 العربي.

(، 2006السااااليتي، فراا مصااااطفى محمود ) -

 ، اربد: عالم الكتب الحدين. 

(، التفكير الناقد لدى طلاب الص  الأول الثانو  في مدينة 2005محمد بن راشد) الشارقي، -

  89(، 2) 6،لاقتح ببعض المتغيرات، وع الرياض

 ، اربد: عالم الكتب الحدين.(، 2011شعبان، زكريا شعبان) -

(،  1995شطناو ، ضي  الله ) -

، رسالة ماجستير  ير منشورة، اربد: جامعة اليرموك، 

 الأردن.

(، 2008طعيمة، رشاااااااد  ) -

 دار الفكر العربي.  ، عمان: 

(، 2010عبااد الحميااد، محمااد ) -

 ، القاهرة: عالم الكتب. 

( تقويم كتاب الفيزياف المدرساااي للمرحلة 2000عبد الخالم، عصاااام والعملة، محمود ساااالم) -

العليا من وجهة نظر المعلمين والمعلمات في محافظات فلسطين،    الأسااساية

 .231- 203(، ص2)8،  
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، الكويات: مكتبة الفلاح (، 2003عبياد، وليم وعفااناة، عزو ) -

 للنشر.

عمان: دار د  بونو  (، 2005عبيدات، ذوقان وأبو السميد، سهيلة ) -

 والتوزيع. للنشر

(، 2007العتوم، عدنان والجراح، عبد الناصاااااار وبشااااااارة، موفم ) -

 عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.

(، 2004عتوم، كامل ) -

عة الأردنية، رسااااالة دكتوراي  ير منشااااورة، الجام  

 عمّان، الأردن. 

، عمان: دار الفكر للطباعة  ،(2006عدا، محمد عبد الرحيم ) -

 والتوزيع. والنشر

(، 2008العرايشاي، محمد ) -

 

. 

 رسالة ماجستير  ير منشورة، الجامعة الأردنية، عمّان، الأردن.  -

بالجامعة التربية كلية طلبة لدى الناقد مهاارات التفكير  مساااااااتوى ،(1998عزو) فااناة،ع -

 .96-38، (1)1 ،     بغزة الإسلامية

، (2006) عبير عليمات، -

 عمان: دار الحامد للنشر. 



www.manaraa.com

71 

 

على  عليا معرفية مساااتويات ذات أسااائلة اساااتخدام (، أثر1994الرحمن ) عبد إبراهيم علي، -

والعلـااااوم  ةـااااالعربي اللغة بكلية التدريا وطرم التربية ررـاااامق يـااااف الناقد والتفكير لالتحصي

 ،هابأب ةالاجتماعي

 وطرم للمناهج المصااااارية الجمعية (،25)،       -

  .شما عين جامعة :التدريا

(، 2008لعوفي، عبد الرحيم )ا -

الة ، رساا

 ماجستير  ير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن.

، عمان: دار (، 2001عماايرة،إسااااااامااعيل أحمد) -

 والنشر. وائل للطباعة

 عمان: دار الفكر.  ، ،(2001قطامي، نايفة ) -

،  16(6)، ا، ومساااااااتويااتها مفااهيمهاا: التفكير مهاارات(، 1996)كرم، إبراهيم -

  .بالكويت التربية بوزارة والمناهج التربوية نمركز البحو الكويت:

هرة: الدار القا ، ترجمة منير الحوراني،( 2002لانغرير، جون ) -

 المصرية للطباعة والنشر.

(، 2007المالكي، زكية ) -

، رساااالة ماجساااتير  ير منشاااورة، جامعة أم القرى، مكة  

 السعودية. المكرمة

، (، 2012محماد، وائال وعباد العظيم، ريم ) -

 المسيرة. عمان: دار
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(، 2010مرعي، توفيم والحلية، محمد ) -

 (، عمان: دار المسيرة.8،)ط

 اربد: مطبعة(، 2003المصاااااار ، قاساااااام محمد) -

 . روزاناال

(، عمااان: دار الباادايااة ناااشااااااارون 1)ط(. 2011مصاااااااطفى، نمر ) -

 وموزعون.

، صااااااانعاف: المنار (، 1997المطلا، عبادي ) -

 وخدمات الحاسب.  لطباعة

        (، 2006) قيا المقداد ، -

 الجامعة منشاااورة،  ير ماجساااتير رساااالة ،      

 ، الأردن.عمان ،الأردنية

(، 2006المناخرة، الحسن بن يحيى ) -

رسااااالة ماجسااااتير  يـاااااااااار  

 الأردنية،  عمان، الأردن.منشـورة، الجامعـة 

(، 2001نبهان، سااعد سااعيد ) -

منشااورة، جامعح الأقصااى،  زة،  ر، أطروحة دكتوراي  ي

 فلسطين.

القرافة  مهارات تنمية في الناقدة الحرة القرافة أثر ،(1994) إساااماعيل مصاااطفى موساااى، -

     التربية، بكلية بشااااعبة المعلمين طلاب لدى الناقد  والتفكير ةالناقد

 مصر.  (، جامعة المنيا: 9،)
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(، 2006الهاشمي، عبد الرحمن والعزاو ، فائزة ) -

 ، عمان: مؤسسة الورام للنشر والتوزيع . 

(، 2009الهاشامي، عبد الرحمن وعطية، محسن ) -

 (، عمان: دار صفاف للنشر والتوزيع.1، )ط

(، 2002الهويمل، عمر ) -

، رساااااااالة ماجساااااااتير  ير 

 .منشورة، جامعة عمان العربية، عمان، الأردن

(،  2006وزارة التربيااة والتعليم -

 (، 1ط

 لمبحن اللغة العربية وزارة التربية والتعليم .عمان: الفريم الوطني  -    

: عماان: وزارة التربية ،2003وزارة التربياة والتعليم

والتعليم.

(، 1999وزارة التربياة والتعليم، الفريم الوطني لمبحان اللغاة العربياة ) -

التربية والتعليمعمان: وزارة 
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1

 جامعة آل البيت      

 كلية العلوم التربوية 

 قسم المناهج والتدريا

 الأستاذ

 ....................الفاضل .....................................................الدكتور...........

 وبعد،، الله وبركاتح ةالسلام عليكم ورحم

 : "تروم  الباحثة بإجراف  دراساااااة بعنوان

ى ـاالول عـااوذلك لاستكمال متطلبات الحص ". 

على  وبعد الاطلاع درجة الماجستير في مناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها بجامعة آل البيت .

أدبيات ساااابقة حول مهارات التفكير الناقد صاااممت الباحثة أداة تتضااامن مهارات التفكير الناقد في 

 فقد دفع اختيار الباحثة عليكم رة والدراية في هذا المجال،ولما كنتم من أهل الخب صورتها الأولية.

 للنظر في أداة الدراسة من حين:

 مدى كفاية المهارات الفرعية الواردة في القائمة وارتباطها بالمهارة الرئيسة. -

 سلامح اللغة المستخدمة في بناف الأداة. -

 إبداف أيح ملاحظات أو مقترحات ترونها مناسبة. -

 .أية مهارات أخرى رئيسة أو فرعية إضافة -

 لكم حسن التعاون اع شاكر

 الباحثة ختام علي محاسنة 
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 موضوع للأفكار الرئيسة.تضمين ال -1

 اشتمال الموضوع على أفكار فرعية داعمة. - 2 

تضمين الموضوع لمعلومات متنوعة تحمل  -3 
 المتعلم على التمييز بينها.

تضمين الموضوع مصطلحات تسهل عملية  -4 
 الفهم.

صيا ة الموضوع بطريقة تحمل المتعلم  -     5 
 ر.على معرفة ترابط الأفكا

طرح الموضوع في صورة مشكلات  -     6 
 وقضايا قابلة للمناقشة.

تضمين الموضوع لمشكلة معينة قابلة  -7
 للتفسير.

 تضمين الموضوع تفسيرات منطقية. -8 

إمكانية معرفة معاني الكلمات والجمل من  -9 
 السيام.

لم اشتمال الموضوع على ما يحمل المتع -10 
 على اكتشا  ادراف.

 تضمين الموضوع تصنيفات مختلفة. -11 

 تنمية قدرة المتعلم على معرفة هد  الكاتب. -12

تنمية قدرة المتعلم على تعر  الدروا  -13 
 والعبر.

 تنمية قدرة المتعلم على استخلاص الحقائم. -14 

يد المأثورات تنمية قدرة المتعلم على تحد -15 
 المناسبة في النص.

 تنمية قدرة المتعلم على اكتشا  التناقضات. -16 
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تضمين الموضوع على ما يحمل المتعلم  -17 
 على التمييز بين النتائج.

 تنمية قدرة المتعلم على اكتشا  البدائل. -18 

تضمين الموضوع على ما يحمل المتعلم  -19 
 ل  السطور.على استنتاو ما خ

 تنمية قدرة المتعلم على التنبؤ. - 20 

تنمية قدرة المتعلم على تحديد عناصر  -21
 الموضوع.

تضمين الموضوع على ما يحمل المتعلم  -22 
 على إجراف المقارنات.

تشجيع المتعلم على طرح حلول مناسبة  -23 
 للمشكلات.

 .على طرح التساؤلات تشجيع المتعلم -24 

تضمين الموضوع على ما يحمل المتعلم  -25
 على تقويم الأفكار.

تضمين الموضوع على ما يشجع المتعلم  -26 
 على إصدار حكم مقنع.

تشجيع المتعلم على تعر  كفاية المعلومات  - 27
 .المتضمنة
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2

 

مناهج اللغة العربية وأساليب  و/ العلوم الإسلامية
  تدريسها

 أ.د طح علي الدليمي

مناهج اللغة العربية وأساليب  و/عمان العربية
 تدريسها

 الهاشمي عبد عبد الرحمن أ.د

مناهج اللغة العربية وأساليب  اليرموك و/
 تدريسها

 ورأ.د راتب قاسم عاش

مناهج اللغة العربية وأساليب  و/ آل البيت
 تدريسها

 د. أديب ذياب حمادنح

مناهج اللغة العربية وأساليب  الهاشمية و/
 تدريسها

 الوائليعبد الكريم سعاد د. 

مناهج اللغة العربية وأساليب  اليرموك و/
 تدريسها

 مقابلة خليفح نصر د.

 شريفين نضال كمال د. القياا والتقويم اليرموك و/

مناهج اللغة العربية وأساليب  و/البلقاف التطبيقية
 تدريسها

 محمد فوز  بني ياسين  د.

مناهج اللغة العربية وأساليب  اليرموك و/
 تدريسها

 رائد  محمود خضير  د.

مناهج اللغة العربية وأساليب  جامعة اليرموك
 تدريسها

 الخوالدة علي محمد د.

لعربية وأساليب مناهج اللغة ا و/ آل البيت
 تدريسها

 القاضي ممدوح هيثم د.

مناهج اللغة العربية وأساليب  الهاشمية و/
 تدريسها

 البشير عادل أكرم  د.

مدرسة جبا الأساسية  
 للبنين

 إسماعيل حسين محاسنة  لغة عربية 

طالبة 
ماجستير/جامعة آل 

 البيت
 نجاح رخا السردية   لغة عربية 



www.manaraa.com

81 

 

3

  
 1 

 
 تحريم الربا بشتى أنواعح. -

 إطاعة الله ورسولح سبب الفوز بالجنة. -
.اشتمال الموضوع على أفكار فرعية داعمة 

 أخذ العبرة من مصير الكافرين. -
 الله يغفر الذنوب، ويجز  المؤمنين الجنة. -

 
 

 عثروا أسرعواخفت فوقرها وكم فوارس لما من  وفارس الخيل -
 

المسجد الأقصى أولى القبلتين، وثاني المسجدين، وثالن الحرمين، وثالن  -
 الحرمين الشريفين.

 وما الحديد سوى خيل إذا انطلقت فمن سنابكها قد يقدح الشرر. -
 

. 
 علامات الترقيم، لتكون نصاع مترابطاع.أعد ترتيب الجمل ادتية، مستخدماع  -
العين وسيلة الإنسان إلى رؤية الدنيا وبهجتها، والاستمتاع بمناظرها الجميلة،  -

 وهي المعينة على القرافة والكتابة.
  

 ساف إليح؟أرأيت كي  تسرع علي في الرد على صديقح أحمد وأ -
 هل تعر  الهرة معنى الحرية؛ فتحزن لفقدانها، وتفرح لوجودها؟ -

 

 2 
 

الكثير
ماذا تفعل إذا شعرت بألم أو احمرار في عينيك؟ 

 
 لئن التزم المواطن بآداب المرور ليسلمن من الحوادن. -
يجب تناول الماف بكميات كبيرة لحماية الجسم من الجفا  الناتج عن التعرم -

 :ما يأتيمخيرة عن كلمات  تدل على معنى في كل ابحن في اديات الثلاثة الأ
 الجراح والقتل ؛ما أصاب المسلمين في  زوة أحد

استخرو من الأحادين النبوية الشريفة كلمات أو تراكيب تدل على معنى ما  
قسم بمعنى يمين . ،أصبر وأعفو، يأتي:أقلقهم وأزعجهم
 :.

في المواق  ادتية: الصبر على المحن والشدائد، قول الخير أو اكتب رأيك
 السكوت، إكرام 

 الضي ، تراحم المؤمنين وتعاطفهم.   
 ما رأيك في قول الشاعر بأن الشخص القانع القليل مثل الغني الذ  يملك.
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 :
انقل الجمل ادتية إلى دفترك، ثم ضع خطاع تحت المضا ، وخطين تحت  -

 المضا  إليح في 
كل مما يأتي: التودد نص  العقل، صاحب النفا الكريمة يعفو عمن أساف إليح،   

 سيبويح إمام 
النحويين.  
اكتب في دفترك ثلاثة جمل؛ تشتمل كل منها على مثنى حذفت النون من آخري.  -

 ملوثلاثة ج
 أخرى؛ تشتمل كل منها على جمع مذكر سالم حذفت النون من آخري.  

 3 
 :

ما  رض الكاتب من الاعتزاز باللغة العربية بكلماتها وجملها.
دما جلا أمام شاشة التلفاز يتابع ما الهد  الأساسي وراف دعاف مؤمن السابم عن -

 أخبار العالم، فسافي رجال مكبلين مأسورين؛ فرفع كفح إلى السماف وسأل الله.
 :.

 عفوت عن إسافة عدوك، وهذا من أسمى الأعمال الدالة على المروفة. 
 ومن تسرع يحصد شوك سرعتح.  -

.
وياف  وأل  الاثنين، أفعال مضارعة اتصلت بها واو الجماعة، الأفعال الخمسة،

 ويفعلان، يفعلون، المخاطبة وهذي الضمائر كلها في محل رفع وتكون على وزن:
 وتفعلين  وعلامة رفع الأفعال الخمسة ثبوت النون. وتفعلان،

المناخ هو العامل الأساا الذ  يتوق  علية توزيع علم النبات على سطأ 
الأرض

 أفهم لغتها. –عليح السلام  –حتى تمنيت أن لو كنت سليمان  -
 خلم الله تعالى الإنسان في أحسن تقويم.

والإنسان الذ  ينعم بالحرية أقدر من الإنسان المسلوب الحرية في ذكائح وعطائح  
 وإنتاجح.

 تلاقى بروض بلبلان؛ فواحد لح           قفـص قـد نيـط بالفنن الأعلى
لشما والظلاوثان طليم باحن عـن  ذائح           إذا لم يجدي يغتذ  ا   

عن مخاطر إهمال نظافة العدسات، إذ أن إهمال نظافة الثناف لسؤالكتستحقين
 العدسات يمكن

 أن يؤد  إلى مشكلات متعددة وخطيرة، مثل قرحة القرنية، والتهابها.   
ي المحافظة على كل ما يأتي وفم ما جاف في النص: بين أثر الرياضة ف -

 العظام،القلب،جهاز المناعة، وزن الجسم.

 اقترح عنواناع مناسباع لكل من الحدين الثالن والرابع والخاما.
: 

 اللغة مصدر قوة واعتزاز. 
العدو يقتل الصغير والكبير -
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هب نفسك كاتب النص ما الفكرة التي تحب أن تضيفها
كي  يشكل ا تصاب اليهود للأراضي الزراعية الفلسطينية عبئاع ثقيلاع على 

  الاقتصاد
 الفلسطيني.   

 4 
تنمية قدرة المتعلم على تحديد عناصر الموضوع. 
 :ادتيةفي الأفكار اع مستعين عن أهمية العمل في حياة الإنسان، اع اكتب موضوع

 مل المبنيالع مل رمز البقاف وعنوان محبة الحياة،عال العاملون هم بناة المستقبل،
 على العلم يولد الإبداع.
بالأفكار  ؟ مستعيناع كي  نحرر أرضننا السليبة :اكتب موضوعا بعنوان

عربية الوحدة ال يمان الأمة يدفعها إلى التضحية والفداف،إادتية:الأيمان الصادم بالله،
فة قاالتسلأ بالعلم وتغذية العقول بالث واستثمار خبرات الوطن العربي في التحرير،

 التسلأ بأحدن الأسلحة،الجهاد في سبيل الله . لمواجهة الأخطار المحدقة بالأمة،
 

تعاون مع أفراد مجموعتك في توضيأ الفرم بين الكلمات التي تحتها خط فيما 
 يأتي 
ى المظلوم على الرجل أمام اشتكلمريض من الألم. ا اشتكىواكتبها في دفترك:    

 القاضي.
 بعد استماعك للنص وازن بين شخص يدخن، وآخر لا يدخن. -

 .
 الدور الذ  تقوم بح المدرسة لإيصال رسالة التوعية المرورية إلى أطفالها.ما 
 عن عمالة الأطفال واقترح حلولاع للتخلص من هذي المشكلات.اكتب تقريراع  -

.تشجيع المتعلم على طرح التساؤلات 
عد إلى النص المركز الجغرافي الملكي، واكتب أربعة أسئلة حول الفقرة 

 الخامسة، وقدمها
 إلى زميلك كي يجيب عنها في دفتري.     
مما يأتي: نعم المشي مفيد للجسم، بلى يتعرض ضع سؤالاع مناسباع لكل إجابة  -

 الإنسان في 
 مرحلة المراهقة لصراعات نفسية متعددة.  

 

 5 

ر عن رأيح بين رأيك في المواق  ادتية موضحا علاقتها بالحرية :طالب يعب
طالب يكتب على جدران المدرسة  –ويسأل عما يجهلح في موضوع طرح المناقشة 

 ومقاعدها ومقاعد الحافلة.
 .هل أنت مقتنع بوجهة نظر ادباف  نحو الجار ؟وضأ رأيك

 

ردن على شبكة المعلومات واحضر معلومات قم بزيارة موقع مؤسسة نهر الأ
 أضافية عن المؤسسة .
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The Degree of including critical thinking skills in "our 

basic card in Jordan thArabic language "text book of 7 

Abstract  

The Study aimed at investigating the degree of including the critical thinking 

Skills in" our Arabic Language"  text book for the seventh Grade in Jordan .The study 

sample consisted of the Arabic language book for the seventh grade . The researcher 

analyzed the content of the book for the academic year 2007/2008 to reveal the 

critical thinking skills that are included in it. She counted the frequencies and 

estimated the Percentages .To achieve the study objectives, content analysis technique  

was . Results were elicited by using frequencies and percentages . 

Results showed that the seventh grade Arabic language textbook in Jordan includes 

(27) critical thinking sub skills that were repeated(321) times and distributed into five 

major skills :  

Findings also showed that skill of subject comprehension ranked first with (134) 

frequencies and percentage of ( 41.74% ) . The skill of inference ranked second with 

(91) frequencies and percentage of ( 28.34%) Explanation skill ranked third with (57) 

frequencies and a percentage of (17.75%) . Subject analysis skill ranked fourth with 

(24) frequencies and  a percentage of ( 7.47%) The skill of evaluation ranked fifth 

with( 15)  frequencies and a percentage of ( 4.67%) . In the light of these findings , 

recommendations were for mulated.  

Key Terms : Degree of Inclusion , the Arabic language book , The basic seventh 

Grade , Skill, Thinking , Critical thinking. 

 


